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RESUMO

Este artigo traz um recorte de uma pesquisa de Mestrado, ja concluida, sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para estudantes com deficiéncia visual na Rede Estadual de Ensino em Campo Grande/MS. Tal pesquisa foi
realizada em uma escola da area central do municipio em que ha uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), e,
como objetivo geral, buscou-se compreender como a Matemética é trabalhada nesse espaco. Além disso, também se
visava entender como o profissional que desempenha tal funcao realiza este trabalho. Para desenvolver a pesquisa,
foi adotada uma abordagem qualitativa utilizando como base o cunho etnografico. Dos alunos atendidos pela SRM,
convidamos duas alunas com deficiéncia visual para participar da pesquisa. Para tanto, pedimos permissao para
observar seus atendimentos, quando constituimos nosso diario de bordo, e para que nos concedessem uma entrevista
ao término do periodo de observacdo. As alunas estudavam no Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos e
estavam em ciclos diferentes da Educacdo Basica. Entrevistamos também trés professores, todos especialistas em
Educacao Especial e com experiéncia no trabalho em SRM, principalmente com alunos com deficiéncia visual. Aqui,
apresentaremos uma andlise a partir de alguns excertos retirados das narrativas que retratam o trabalho na Sala
de Recursos Multifuncionais e de observacoes realizadas no diario de bordo. Como conclusbes, observamos que a
Matemédtica trabalhada no AEE é adequada a necessidade dos alunos com deficiéncia visual, com recursos pedagégicos
concretos e/ou metodoldgicos, buscando ser um servico que lhes garanta a compreensédo dos conteudos da forma
como necessitam, por meio de estratégias didaticas, para que seja possivel a construcao do conceito apresentado.

Palavras-chave: Servico de Apoio Especializado. Formacao de Professores. Adequacdao de Materiais. Tecnologia
Assistiva.

ABSTRACT

This article brings an excerpt from a Master’s research, already completed, on Specialized Educational Assistance
(AEE) for visually impaired students in the State Education Network in Campo Grande/MS. Such research was carried
out in a school in the central area of the municipality where there is a Multifunctional Resource Room (MRS), and,
as a general objective, we sought to understand how Mathematics is worked in this space. In addition, it also aimed
to understand how the professional who practices such a function performs this work. To develop the research, a
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qualitative approach was adopted using the ethnographic nature as a basis. Of the students assisted by SRM, we
invited two students with visual impairments to participate in the research. To this end, we asked permission to
observe their appointments, when we created our logbook, and for them to grant us an interview at the end of
the observation period. Them both studied at the State Center for Youth and Adult Education and were in different
cycles of Basic Education. We also interviewed three teachers, all specialists in Special Education with experience in
working with SRM, mainly with visually impaired students. Here, we will present an analysis based on some excerpts
taken from the narratives that portray the work in the Multifunctional Resource Room and observations made in
the logbook. As a conclusion, we observed that the Mathematics worked in the AEE is adequate to the needs of the
visually impaired student, with concrete and/or methodological pedagogical resources, and it seeks to be a service
that guarantees the understanding of the contents in the way they need, through didactic strategies, so that the
construction of the presented concept is possible.

Keywords: Specialized Support Service. Teacher Training. Adequacy of Materials; Assistive Technology.

Introducao

Neste artigo, trazemos um recorte de uma pesquisa de Mestrado em Educacao
Matemadtica (BRAGA, 2021) e fazemos uma analise de como a Matematica se configura em uma
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), bem como das adequacdes didaticas que sao feitas,
por meio do relato das participantes com deficiéncia visual e das observag¢des realizadas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Pensar no processo de ensino e de aprendizagem da Matematica quando se trata do
publico-alvo da Educacdo Especial® requer entendimento das especificidades de cada aluno,
havendo também a necessidade de um AEE que deve ser ofertado na escola comum em que
se encontram matriculado ou em outro espaco. Nesse contexto, estao inseridas as Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), que comecaram a serimplantadas a partir de 2011 nas escolas
da rede publica de ensino, de acordo com o Manual de Orientag¢éo: Programa de Implantagéo
de Sala de Recursos Multifuncionais, com o objetivo de “[...] promover as condi¢des de acesso,
participacao e aprendizagem dos alunos publico alvo da educacao especial no ensino regular,
possibilitando a oferta do atendimento educacional especializado, de forma nao substitutiva
a escolarizacao” (BRASIL, 2010, p. 3).

As SRM foram implantadas como espacos adequados para oferecer o AEE e, como
funcdo complementar, trabalhar recursos que minimizem as barreiras encontradas na sala de
aula comum. A exemplo disso, temos o servico ofertado ao aluno que apresente deficiéncia
visual: ao “[...] cego, é imprescindivel o ensino do Sistema Braille, a adaptacdao de materiais
de forma que se tornem tateis, o ensino do soroban para os cdlculos matematicos etc.”
(BENDINELLI, 2018, p. 2). Da mesma forma que ao aluno com baixa visdo deve ser ofertada

atividade com fonte ampliada e/ou contraste.

3 “[...] considera-se publico-alvo da educacao especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 2011, p. 1).
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Muitas questoes foram levantadas para uma pesquisa em uma SRM, contudo, o que
mais nos inquietava era compreender como a Matematica Escolar se configurava nesse espaco
e entender como o profissional trabalhava as adequacdes necessarias para compreensao e

construcao dos conceitos matematicos estudados em uma sala de aula comum.

A Matematica Escolar, aqui mencionada, diz respeito aquela produzida em sala de
aula que é diariamente construida com os alunos a partir do momento em que aprendem a
“[...] medir, contar, localizar e localizar-se, ler e interpretar informacgdes de graficos, mapas e
textos, argumentar ou contra-argumentar, resolver problemas e comunicar raciocinios feitos

e resultados encontrados sao alguns dos muitos usos da matematica.” (SANTOS, 2008, p. 35).

Antes de prosseguirmos, consideramos relevante fazer uma conceitualizacao
de deficiéncia visual. Esta é uma limitacdao sensorial em que o individuo possui perda
ou comprometimento consideravel no 6rgao da visdao, nisso, sua percepcao é afetada,
restringindo a apropriacao do conhecimento do mundo que estd ao redor por meio dos olhos.
Na deficiéncia visual ha terminologias definidas da seguinte maneira: cegueira, quando ha
percepcao de luminosidade, mas auséncia total de visao, podendo ser congénita ou adquirida;
e baixa visao (ou visao subnormal), quando ha grande perda visual, ainda assim, com alguma
funcionalidade preservada (BRASIL, 1999).

Na cegueira congénita a memoria visual nado foi formada, de modo que o individuo
possui apenas uma representacao conceitual do ambiente (cores, perspectivas, volumes,
relevos) sem um conhecimento visual (ORMELEZI, 2006). Ja na cegueira adquirida, o individuo
dispde de uma memoaria visual construida anteriormente a condicdo de cegueira e, por isso,
consegue fazer a representa¢ao de um objeto ou de um ambiente dedutivamente (ALMEIDA;
ARAUJO, 2013).

Em uma perspectiva educacional, uma pessoa com deficiéncia visual necessita de
um Atendimento Educacional Especializado que lhe ofereca recursos pedagdgicos, materiais
didatico-pedagogicos devidamente adequados e permita o acesso ao curriculo, contribuindo
no processo de ensino e de aprendizagem (SANTA CATARINA, 2011).

Nesse contexto é que desenvolvemos uma pesquisa de Mestrado em Educacao
Matematica cujo principal objetivo era compreender como o aluno com deficiéncia visual
recebia suporte pedagdégico no que tange a Matemadtica Escolar nas Salas de Recursos
Multifuncionais, isto é, como os conteudos matematicos estariam sendo adaptados/

elaborados.

No que se segue, contaremos um pouco sobre como a pesquisa foi desenvolvida e

traremos um recorte dos dados produzidos.
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2 Contextualizando a pesquisa

A Matematica pode se tornar uma disciplina excludente quando afirmamos que
somente os mais inteligentes sao capazes de compreendé-la ou, ainda, que existe um
grupo seleto de pessoas que tem um raciocinio l6gico mais rapido. Em relacdo a inclusao
e a Matematica Escolar, mesmo com todos os avanc¢os no campo da Educacao Matematica,
comumente, essa disciplina ainda é apresentada e ensinada de maneira formalista e sem a
preocupacao com a aprendizagem para todos, sendo inacessivel a maior parte dos educandos.
No entanto, as dificuldades em aprendé-la foram naturalizadas e atribuidas a auséncia de
talento ou inaptidao do aluno, ou ainda as dificuldades inerentes as caracteristicas da natureza

epistemoldgica do conhecimento matematico. Conforme Piovesan e Zanardini (2014),

A matemadtica como instrumento social produzido pelo homem pode
desempenharum duplo papel. De um lado, pode ser usada como instrumento de
dominacgdo ou de exploracao por aqueles que dela se apropriam. De outro lado,
ela pode também se constituir como um instrumento de libertacao das classes
oprimidas ao viabilizar, pela apreensao deste instrumento, uma compreensao
mais critica da realidade e, portanto, orientar mais de forma mais competente as
acoes transformadoras da sociedade. (PIOVESAN; ZANARDINI, 2014, p. 2).

Desse modo, as formas de ensino dessa disciplina sao culturalmente construidas a
partir de uma combinagdo de entendimentos sobre a natureza da Matematica e os objetivos da
educacao, com uma dimensao politica que pode propiciar manifestacdes de opressao. Assim,
deve-se buscar modos de mobilizar a Matematica de modo a favorecer a criticidade, a habilidade
para aplicar conceitos em situagdes reais, a relacao dialdgica entre os sujeitos envolvidos no

processo educacional e, por conseguinte, a atender as necessidades do estudante.

Quando nos referimos a educandos publico-alvo da Educacdo Especial, em geral,
discutimos a necessidade de recursos didaticos ou materiais concretos para desenvolver
aplicacdes de calculos, criacdes de formulas, interpretacoes de graficos, solucbes de problemas,

pensamentos l6gicos para a formulacao de teorias e das hipdteses. Lorenzato (2006) diz que:

O concreto é necessario para aprendizagem inicial, embora nao seja suficiente
para que aconteca a abstracdo matemadtica [...]. Essa é uma caminhada de
ensino aparentemente contraditéria principalmente para matemadaticos que
acreditam ser abstracdo (se referindo a matemadtica) o Unico caminho para
aprender matematica. Na verdade, assim como é preciso renunciar ao rigor
para se conseguir o rigor, para se alcancar a abstracdo é preciso comecar pelo
concreto. (LORENZATO, 2006, p. 20).

Nessa perspectiva, traremos algumas reflexdes sobre o ensino da Matematica

para pessoas com deficiéncia visual a partir de observagdes feitas em um diario de bordo
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e excertos de narrativas. Contudo, é necessario contextualizar a pesquisa realizada para que
o leitor entenda quem sao nossos colaboradores. Portanto, faremos uma breve apresentacao

deles e de como os dados foram produzidos.

Para producao de dados da pesquisa, primeiramente, fizemos uma visita a escola
escolhida, apresentamos uma solicitacao a direcao que previa autorizacao para executar todas
as etapas na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM. Cabe dizer que escolhemos uma Escola
que fica localizada na area central de Campo Grande, tem publico formado apenas por alunos de
Ensino Médio e possui uma Sala de Recursos Multifuncionais desde o ano de 2008. Entretanto, até
o ano de 2018, por se tratar de uma sala Tipo I, eram atendidos apenas alunos com deficiéncia

visual.

Em 2019, ano em que a observacdo foi realizada, foram atendidos, nessa SRM, 13
alunos: 7 alunos com deficiéncia visual e 6 com outras deficiéncias. Desse total, apenas 2 deles
estudavam no contraturno nesta escola, os outros 11 eram provenientes de outras escolas. Os 7
alunos com deficiéncia visual estudavam no Centro Estadual de Educacao de Jovens e Adultos
(CEEJA/MS), que é uma Escola da Rede Estadual de Ensino e oferece apoio para conclusao do
Ensino Fundamental e Médio as pessoas com mais de 18 anos que ndo conseguiram terminar a

Educacao Basica no tempo adequado e precisam conciliar os estudos com o trabalho.

Cabe explicar que o CEEJA/MS possui um sistema de ensino em que as disciplinas sao
distribuidas em maddulos e esses, em unidades, separados de acordo com os componentes
curriculares de cada ciclo. Cada disciplina tem uma carga horaria definida, por exemplo, a
disciplina de Matematica do Ensino Fundamental tem oito médulos que devem ser cumpridos
em 360 horas; ja a Matematica do Ensino Médio tem 12 médulos que devem ser cumpridos
também em 360 horas. Dentro dessa carga horaria o aluno tem cinco aulas presenciais e dois ou

trés atendimentos na cabine com o professor.

No CEEJA/MS ha uma sala com cabines que comportam duas pessoas em cada uma
delas. Nelas se encontram o professor e o aluno pelo menos duas vezes durante o periodo de
duracdo da disciplina, em horario previamente agendado, para solucionar dividas. Dessa forma,
o professor se coloca a disposicao para sanar duvidas e, quando o aluno estiver habilitado a
realizar a prova, nesse espaco ele recebe a autorizacao para tal. Hd também uma atividade
que deve ser feita e entregue pelo aluno ao professor no final de cada médulo - chamada de
Atividade de Producdo - que serve para comprovar o término daquele assunto e, dessa forma,

habilita-lo a realizar a prova.

4 No Manual de Orientagdo: Programa de Implantagéo de Sala de Recursos Multifuncionais (2010) estavam listados todos os recursos
que seriam disponibilizados em cada sala, além da divisao em dois grupos, Tipo | e Tipo II. A sala Tipo Il dispunha dos mesmos
recursos da sala tipo |, porém eram adicionados os recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual.
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Todavia, pelo fato de o CEEJA/MS nao ter uma SRM e receber vérios alunos que
necessitavam do AEE, as técnicas do Centro Estadual de Educacao Especial e Inclusiva (CEESPI)*
consideraram a possibilidade de encaminha-los para a escola supracitada, que ja apresentava

um histérico de atendimento especifico para pessoas com deficiéncia visual.

Considerando isso, o espaco para a pesquisa foi escolhido, j4 que buscdvamos
uma SRM que oferecesse o AEE a alunos com deficiéncia visual para realizar a observacao
participante e, posteriormente, entrevistas com os participantes da pesquisa. Além disso, para
desenvolver o estudo, foi adotada uma abordagem qualitativa utilizando como base o cunho
etnogréfico, pois “[...] faz uso das técnicas [..] tradicionalmente associadas a etnografia, ou
seja, a observacao participante, a entrevista intensiva e a analise de documentos” (ANDRE,
2005, p. 24).

Dos alunos atendidos pela SRM, convidamos duas alunas com deficiéncia visual para
participar da pesquisa. Para tanto, pedimos permissao para observar seus atendimentos na
SRM, quando constituimos nosso diario de bordo, e para que nos concedessem uma entrevista

ao término do periodo de observacao.

As alunas estudavam no CEEJA/MS e estavam em ciclos diferentes da Educagao Basica:

® |rene da Silva, 35 anos, com baixa visdo e cursando o Ensino Fundamental.
® Rosa de Lima, 50 anos, com cegueira e cursando o Ensino Médio.

Entrevistamos também trés professores, todos especialistas em Educacao Especial e

com experiéncia no trabalho em SRM, principalmente com alunos com deficiéncia visual:

® A professora Gabriela Sampaio, 28 anos, atuava na SRM, em que foram feitas as

observacoes.

® A professora Maria Laura Machado, 61 anos, atuava no CEEJA/MS como professora de

AEE atendendo a todos os alunos com deficiéncia visual que 14 estudavam.

® O professor Ismael Rodrigues, 50 anos, atuava na SRM da Escola B — que pertence a
Rede Municipal de Ensino e fica localizada na area central de Campo Grande/MS -
e no ISMACS?, no setor de Habilitacao e Reabilitagdao no Sistema de Leitura e Escrita

Braille.

5 O CEESPI é um centro especializado, designado pela Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul, que coordena
as acdes para garantia ndo s6 do AEE e demais servicos na capital e regido metropolitana. Viabiliza também, junto as unidades
escolares da Rede Estadual de Ensino, a articulacdo necesséria para o desenvolvimento das praticas educacionais inclusivas dos
alunos com necessidades educacionais especificas que sdo publico alvo da Educacédo Especial. (MATO GROSSO DO SUL, 2011).

6 O Instituto Sul Mato-Grossense para Cegos “Florivaldo Vargas” (ISMAC) é uma instituicdo sem fins lucrativos que oferece
atendimentos voltados para saude, assisténcia e educacdo de alunos com deficiéncia visual. Por meio do convénio firmado com
a Secretaria de Estado de Educacao, além de ser um Centro de Referéncia em Reabilitacdo em Deficiéncia Visual, também possui
um Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), possibilitando que esses estudantes recebam servicos diferenciados
que sao necessarios ao seu desenvolvimento.
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Enfatizamos, aqui, que todos os nomes dos participantes sao ficticios e foram

escolhidos por eles, a fim de preservar suas identidades.

Cabe destacar que quando convidamos as alunas para participar da pesquisa, ambas
ja haviam iniciado a disciplina de Matematica, entdo ndo restava muito tempo para que
encerrassem os moédulos. Assim, verificamos em quais dias e hordrios elas compareciam ao

AEE na SRM para comecarmos as observagdes de imediato.

Cada atendimento durava cerca de duas horas e ocorria duas vezes na semana, O
que muitas vezes nao era o suficiente, entdao as alunas solicitavam a professora se poderiam
retornar em outro hordrio, que nao o delas, para terminar o que estavam fazendo. Dentro do

possivel, a docente permitia.

Foram realizadas cinco entrevistas semiestruturadas. Para a execu¢ao de cada uma
delas utilizamos um celular como gravador. Posteriormente, cada entrevista foi transcrita e
textualizadaafimde corrigirosviciosdelinguagem e tornar o texto mais fluido, proporcionando
uma melhor compreensao ao leitor quanto a cronologia dos fatos e vivéncias, narrados por

cada participante.

Dessas narrativas e do diario de bordo parte a analise pretendida neste artigo, que

apresentaremos no proximo topico.

3 A Matematica Escolar no Atendimento Educacional Especializado: algumas reflexées...

O Atendimento Educacional Especializado é um servico que deve ser ofertado aos
alunos que sao publico-alvo da Educacao Especial, de acordo a Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-EI), que:

[...] tem como objetivo assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular,
com participagao, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados
do ensino; transversalidade da modalidade de educacao especial desde a
educacdo infantil até a educacao superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo; participacao
da familia e da comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos
mobilidrios, nas comunica¢des e informacado; e articulacao intersetorial na
implementacao das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p. 14).

7
Benjamin Constant, Rio de Janeiro, v. 29, n. 66, €296603, 2023



O ensino de Matemdtica para pessoas com deficiéncia visual: algumas reflexées sobre/no Atendimento Educacional Especializado

O acesso ao ensino comum foi garantido pelas legislaturas como a PNEE-EI (BRASIL,
2008), que foram promulgadas desde os anos 2000, por meio do movimento da Inclusao.
No entanto, a permanéncia dos alunos publico-alvo da Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva deve ser assegurada mediante os mecanismos para uma aprendizagem

com equidade.

Nesse sentido, as Salas de Recursos Multifuncionais foram implantadas como espaco
para oferta do AEE; logo os obstaculos enfrentados em uma sala de aula comum devem ser
minimizados por meio dos recursos e adequacgdes didaticas pedagdgicas construidas nesse

ambiente.

Os alunos com deficiéncia visual necessitam de meios para que haja a aquisicao e
compreensao de elementos importantes dos conceitos matematicos. Por isso, quando sao
utilizados recursos e materiais manipulaveis para o ensino de Matematica, além de tornar
as aulas mais atrativas a todos os alunos, isso contribui significativamente na aprendizagem,

mostrando que todos sao capazes de aprender.

Na pesquisa em questao, ao acompanhar a aluna Rosa no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em uma escola publica estadual, percebemos que a professora Gabriela
tinha em maos a apostila de Matematica do CEEJA/MS, material elaborado pela Secretaria de
Estado de Educacao (SED). Na ocasiao, a aluna nao havia entendido o conteudo referente a
matrizes, que sao geralmente utilizadas para a organizacao de dados tabulares com intuito de
facilitar a resolucao de problemas. Contudo, os dados das matrizes, sejam numéricos ou nao,

sao organizados em linhas e colunas - e estas compunham a duvida da aluna.

Apos verificar o que ficou retido na meméria auditiva de Rosa, a professora Gabriela
apresentou-lhe um material construido em EVA’, uma placa de 20x20cm, com nove numeros
distintos em Braille colados com feltro para poderem mudar de posicdao ou serem trocados
por outros numeros, obedecendo a configuracdao de uma matriz quadrada 3x3, que sdao nove

numeros distribuidos em trés linhas por trés colunas, conforme Figura 1.

Assim que o material foi apresentado e a aluna fez o reconhecimento dele, a professora
comecou explicar o conteudo utilizando o material de apoio e Rosa seguiu atentamente cada
passo, reproduzindo algumas respostas advindas da compreensao do assunto abordado,
conforme Figuras 2 e 3. A discente manifestou ter assimilado o conteudo, pois, assim que a

professora Gabriela lhe prop6s algumas situacoes praticas de calculo, ela respondeu de forma

7 A sigla EVA significa um processo de alta tecnologia que mistura Etil, Vinil e Acetato (EVA), que resulta em placas emborrachadas
e muito conhecidas entre artistas, artesdes, entre outros.
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Figura 1. Material em EVA - Matriz 3x3 (recurso para cegueira)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 2. Reconhecimento tatil do material adaptado (recurso para cegueira)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 3. Entendendo como estdao dispostas as linhas e as colunas em uma matriz 3x3
(recurso para cegueira)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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De acordo com Lorenzato (2006), as palavras nao obtém o mesmo resultado que
conseguem os objetos tangiveis. Olhar utilizando as méos faz parte da natureza humana, “as
pessoas precisam pegar para ver, [...]. Entao, ndao comecar o ensino pelo concreto é ir contra
a natureza humana. Quem sabe ensinar sabe disso” (LORENZATO, 2006, p. 19). O mesmo
autor reforca o ensino simultaneamente pelo concreto por meio da poténcia do ver com as
maos, quando diz que “Palavras ndo alcancam o mesmo efeito que conseguem os objetos ou
imagens, estaticos ou em movimento. Palavras auxiliam, mas ndo sao suficientes para ensinar”
(LORENZATO, 2006, p. 17). Isso porque as pessoas necessitam do concreto, o ato de tocar
faz parte da nossa natureza. Logo, a construcao de um material adequado as necessidades
educacionais de Rosa possibilitou sua compreensao visual de um conteddo que ja tinha sido

apresentado anteriormente na sala de aula comum.

Em outro momento, a metodologia aplicada foi utilizando os membros superiores,
bracos e maos. Nesta feita, foi abordado o assunto sobre Razao e Proporcdo: Regra de Trés

Simples e Composta.

Para explicar o conceito de regra de trés, a professora Gabriela mostrou que a
multiplicacao deveria ser feita utilizando a ideia de mao x mao e cotovelo x cotovelo. Dessa
forma, a docente explica para Rosa que a/o mao/cotovelo de cada braco representa uma
fracdo, logo, para efetuar multiplicagdes inversas, basta multiplicar mao direita x cotovelo
esquerdo e vice-versa, mas quando forem multiplicacdes diretas, deve-se multiplicar méo x

mao e cotovelo x cotovelo.

A professora mostrou alguns exemplos de forma a aplicar o conceito de regra de trés e
leu um pequeno problema para Rosa, de forma que ela pudesse aplicar o conceito matematico
aprendido: “Para fazer o bolo de aniversario utilizamos 300 gramas de chocolate. No entanto,

faremos 5 bolos. Qual a quantidade de chocolate de que necessitaremos?”.

Rosa analisou cautelosamente os dados fornecidos, e para resolver o problema foi
utilizando a metodologia de mao direita x cotovelo esquerdo e vice-versa. A partir do exemplo
acima e de outros apresentados, a professora Gabriela foi mostrando a diferenca entre
Grandezas Diretamente Proporcionais e Inversamente Proporcionais, prop0s questdes que

foram rapidamente respondidas e a aluna utilizou calculo mental por diversas vezes.

Assim, a metodologia empregada para o ensino da Matematica deve ser variada, nao
existe um conjunto de regras e normas que determinem como a didatica serd aplicada, de
acordo com as situacdes o professor deverd propiciar mecanismos para que a aprendizagem
aconteca pois é ele quem tem o dominio do conteudo.

Esse olhar diferenciado sobre o aluno, vendo-o como sujeito capaz de

aprender e com singularidades é fundamental. Afinal, s6 poderemos investir
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na aprendizagem de um sujeito quando acreditamos nas suas potencialidades,
desejando que essas aflorem e se tornem aliadas desse sujeito na busca por
um estilo préprio para estar no mundo. Esse olhar possibilita ao aluno sair
de um possivel lugar de ndo saber para um lugar de sujeito em processo de
aprendizagem, quanto na vida quanto na escola (ALVES; GUARESCHI, 2011, p.
42).

A escola deve ser um espaco acolhedor e inclusivo, deve propiciar uma aprendizagem
significativa para todos, sem distincao, respeitando suas limitacdes e levando em consideragao
a diferenca.

Os atendimentos da aluna Irene eram diferentes da aluna Rosa, pois nem sempre havia
materiais manipulaveis e ela apresentava certa resisténcia a eles, mas isso nao impedia que a
professora construisse e utilizasse recursos para atender a discente. Ao iniciarem os estudos
de Equacgles e Sistemas de Equacdes, Irene nao conseguia desenvolver as equac¢des sozinha,
faltavam-lhe muitos pré-requisitos matematicos Assim, antes de iniciar de fato o trabalho com
o conteldo em questao, a professora Gabriela recapitulava orientagdes que ja havia feito para

tentar preencher essas lacunas.

Irene estava fazendo a correcao das atividades, mas se viu novamente perdida,
entdo a professora Gabriela retomou toda a explicacdo da aula anterior. Neste momento ela
se utilizou de alguns objetos para apresentar como funcionaria uma equacao de 1° grau,
espalhou alguns cubos do material dourado na mesa e fez uma aplicacdo pratica, mostrando
que nos dois membros deveria haver os mesmos valores, que poderiam ser representados de

formas diferentes.

Irene teve de se render aos recursos, outro assunto que a preocupava muito era o
Teorema de Pitagoras. Com o auxilio de um esquadro adaptado com fita adesiva nas cores
amarela, azul e preta, a professora explicou o que seriam os catetos e a hipotenusa e, logo
depois, como seria aplicada a férmula do Teorema de Pitdgoras, conforme as Figuras a seguir.

Figura 4. Aluna Irene realizando atividades com intervencdes
da professora Gabriela

F.
——
\

Fonte: Ar

uivo pessoal da pesquisadora.

0
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Figura 5. Aluna Irene realizando atividades (recursos para baixa visao)
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Conforme a professora foi explicando, Irene exclamava: “Mas esse é bem mais facil
que os outros! Por que eles nao colocaram esse primeiro?”. Quando foi resolver as atividades,
nao sentiu muita dificuldade e pediu algumas atividades extras a professora Gabriela, que a
atendeu prontamente.

Quando devidamente construidos, os recursos didaticos agregam valores inestimaveis
aoaprendizadodoalunoquefrequentaa SRM, pois ele buscano AEE ferramentas que viabilizem
sua aprendizagem e minimizem as barreiras encontradas na sala de aula comum. Portanto,
a construcao de um material concreto que seja relevante para o estudante proporcionara
mecanismos para entender o conteudo matemdtico apresentado, pois a compreensao se
da na “medida em que colocamos para o aluno um apoio didatico baseado em materiais
manipulativos concretos ou virtuais que representam e modelam o objeto matematico em
estudo.” (KALEFF, 2016, p. 30).

Além das anota¢des do didrio de bordo, apresentamos alguns excertos retirados
das narrativas dos participantes, que retratam a realidade de duas alunas com deficiéncia
visual que em outros momentos abandonaram a escola por nao haver um atendimento, uma
metodologia adequada as suas necessidades. A seguir ha trés trechos da narrativa de Irene, nos
quais ela relata a relagao dela com a Matematica, os professores desta disciplina e a professora
especializada do AEE:
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Minha relacdo com a Matematica sempre foi muito conturbada, péssima (risos).
Nossa, ndao conseguia compreender! Para mim era uma coisa muito dificil, que
eu nunca ia conseguir aprender. Quando era crianga, eu enxergava normal,
mas é como sempre falo, o apoio da professora [SRM], o ensinamento e o jeito
que ela ensina faz toda a diferenca para gente e eu falo que nunca fui ensinada
direito, com paciéncia, com todo aquele apoio, por que eu nunca consegui
aprender Matematica?! Na sala [SRM] as professoras tém varios materiais. A
professora Maria Laura ja usou uns materiais em relevo e aqueles pauzinhos
[em] que é tudo cortadinho para me mostrar o que é dezena, unidade, centena.
[...] Eu, esses anos todos que fui aprovada antes de ficar deficiente visual, foi
por nao faltar, as vezes, fazia um trabalho, mas eu nunca aprendi Matematica
na escola como devia ser, morria de medo. Até agora, quando eu voltei, morria
de medo da Matemadtica, fiz todas as matérias e larguei a Matematica por
ultimo, porque eu tinha panico. (Excerto da narrativa da aluna Irene. BRAGA,
2021, p. 87)

Eu parei na 52 série® [do Ensino Fundamental], fechei a 52 série e passei para
62, Parei porque eu estava perdendo a visao e nao tinha condi¢cbes de copiar
do quadro. L4 na escola ndo tinha quem preparasse o material, nem em Braille,
nem ampliado. Eu nao tinha conhecimento do ISMAC, a gente morava no
interior, na cidade de Bodoquena, em sitio, por isso que eu parei. (Excerto da
narrativa da aluna Irene. BRAGA, 2021, p. 81)

Tive dois professores de Matematica... Um professor me tratava de uma
forma, ele trabalhava comigo de um jeito e o outro que chegou, me deixou
de escanteio. Ndo apavorei muito porque eu sabia que tinha a SRM para me
ressarcir dessa baguncinha que estava la na escola... E... Eu continuei... (risos),
mas quando ele chegou, interagiu e agora para o final [do ano letivo] quis
entender, e entendeu como funcionava o negécio. (Excerto da narrativa da
aluna Irene. BRAGA, 2021 p. 86)

Observa-se que a relacdo com a Matematica nao era das melhores, mas Irene aponta
que os obstaculos advinham da falta de recursos ou de uma metodologia que facilitasse o
entendimento do conteudo. Dessa forma, é possivel perceber que sem um atendimento que
propicie que alunos com deficiéncia aprendam, nédo se faz inclusao. A insercdo, dessa forma,
nao sera eficiente, visto que nao se trata apenas de estar em sala, mas também permanecer.
Sem um servico que viabilize mecanismos que garantam essa continuidade, esse publico sera
negligenciado, fazendo-o acreditar que sua aprendizagem nao é possivel. Logo, “para que a
escolacumpra, defato,suafuncdaodeacolheratodos, as caracteristicasindividuais anteriormente
vistas como impossibilidade ou dificuldade para aprendizagem precisam ser consideradas como

relevantes para a adequacao do ensino ao aluno.” (GLAT; BLANCO, 2007, p. 25)

8 A participante usa a nomenclatura antiga em seu relato que, atualmente, refere-se ao sexto ano.
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Quando a disciplina em questao é a Matematica, a falta de compreensao pode gerar
uma aversao, fazendo com que o aluno, com ou sem deficiéncia, construa uma barreira de
protecao, impedindo que aprenda. Nesse sentido, as adequacdes pedagdgicas servem para
todos, pois “faz-se necessario garantir condi¢cdes de impulsionar processos de ensino e
aprendizagem criativos e significativos aos alunos com deficiéncias e aos demais.” (PLETSH,
2014, p. 9). As alunas relatam como uma mudanca de atitude do professor regente, que esta
aberto ainclusao, e como o professor especialista da SRM sao importantes para o aprendizado:

Com os professores de Matematica foi 6timo. O professor do [Ensino]
Fundamental foi 6timo comigo, ele vinha fazer os simbolos na minha mao...
como era o quadrado, o retangulo e fazia todas as imagens. Ele tentava
reproduzir na minha mao [..] Ah! Eu gosto muito de Matematica, tenho
facilidade. Uso o Soroban para fazer conta... O que mais? Aquele negocinho
que a professora fez 14, esqueci... Que gruda ... EVA. Tinha um que, aquele que
tinha umas coisinhas em cruz, como que chama? Nao lembro... mas era no
barbante, nos preguinhos, uma coisa de isopor, tudo que dava para poder
fazer um material, para poder me explicar, eles usavam. Entao, ajudava,
eu conseguia enxergar (risos). Eu chegava 1a [SRM] e conseguia tirar minha
duavida, eu sou daquelas insistentes, enquanto nao tiro minha duvida, eu nao
vou embora (risos). Eu quero sair dali sem davida nenhuma. Tinha saudade
da tinta da caneta, eu gostaria de fazer ali na caneta porque parece que é
mais rapido. Mas assim, a deficiéncia visual, para eu aprender, ndo impediu
nada nao... Eu tenho conseguido entender todos os conteudos. (Excerto da
narrativa da aluna Rosa. BRAGA, 2021, p. 83)

Eu falei: “Nossa... eu fazia um bicho de sete cabecas, achava que nunca ia
aprender isso e é uma coisa tdo facil”. Para mim, foi essencial [a SRM] e eu
terminei, como se diz: “Consegui terminar o [Ensino] Fundamental... Estou livre
do Fundamental!”(risos). Nao acho que a limitagdo visual seja um impedimento.
Nao digo que ficou mais facil. Pode ser porque eu uso mais a cabeca (risos) nao
tanto a minha visdo, mas essa parte de achar que é mais facil ou mais dificil...
Eu consegui aprender a Matematica depois que eu perdi a visdao, entdo nao sei
colocar se ficou mais facil ou mais dificil porque na época que eu enxergava,
nao sei se eu nao aprendia pela forma que eles me ensinavam. (Excerto da
narrativa da aluna Irene. BRAGA, 2021, p. 88).

Nos relatos é possivel perceber que, diante de uma nova perspectiva — na qual o aluno
passou a ter um atendimento que possibilitasse nao somente seu acesso no ensino regular,
mas também sua permanéncia, como preconizam as leis nacionais —, despertou-se um maior
interesse em retornar ao ambiente educacional.

A necessidade em se construir materiais manipulaveis, recursos que contribuam para
uma aprendizagem efetiva do aluno com deficiéncia visual, € uma realidade bem conhecida
pelos professores entrevistados.
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O que a gente recebe de orientacdo é que o professor da SRM tem que ser
multifuncional, por qué? O aluno tem o curriculo dele que segue normalmente
na sala comum e a SRM tem que trabalhar com o que ele tem de déficit, nesse
percurso. Por exemplo, na area da Matematica, o aluno estd |4 estudando
equacgdes s6 que ele ndo domina a tabuada, ele ndo tem meios, a deficiéncia
dele necessita que ele tenha algum outro método para que consiga aprender
a tabuada e a SRM tem que fazer isso, tem que saber qual é a melhor forma
de fazer com que esse aluno tenha uma base melhor para conseguir, ter mais
qualidade no acompanhamento da sala de aula comum. Entao, resumindo, a
SRM é para isso, para trabalhar com que o aluno nao tem de base, da melhor
forma possivel para melhorar a qualidade e acompanhamento na sala de aula
comum (Excerto da narrativa da professora Gabriela. BRAGA, 2021, p. 92).

A fala da professora Gabriela traz nao s6 um exemplo de como a Matemadtica é
trabalhada, mas também o papel da SRM, pois entender que se trata de um Atendimento
Educacional Especializado de carater complementar e/ou suplementar ainda gera confusoes,
levando muitos professores do ensino comum a pensar que o aluno que frequenta esse
atendimento esta sob responsabilidade Unica e exclusiva do professor especializado, e, desse
modo, querem que seja a este delegado o ensino dos conteudos. Sobre a disciplina, em

especifico, aquela docente e o professor Ismael dizem:

Quandofalamos de tempo, eulembro da Matematica, por exemplo, que é muito
presente... (risos). Extremamente presente, é a grande dificuldade dos alunos
ainda mais a parte dos deficientes visuais porque é quando chega em calculos
muito extensos, eles se perdem e alguns ndo tem o dominio do Braille, ainda
mais Braille especifico. Alguns estao la aprendendo a escrever ainda, ndo tem o
dominio do Braille especifico da Matematica, entdao é mais complicado porque
a gente tem que ficar buscando meios para que ele consiga acompanhar e
nao se perder ali no percurso. A gente percebe a grande necessidade de ter
uma orientagao o tempo todo, é mais dificil deles conseguirem desenvolver
sozinhos. Entdo, a maior parte, eu diria que 60 ou 70% dos trabalhos que a
gente faz é direcionado a Matematica, ainda mais esse ano que a maioria
dos nossos pegaram a disciplina da Matematica. A gente tem que trabalhar
bastante essa parte da base, da Tabuada, da divisdo, divisdo, para eles é bem
complicado, entao se nao tem a base, ndo vai, nao acompanha. (Excerto da
narrativa da professora Gabriela. BRAGA, 2021, p. 94)

Com a Matematica, por exemplo, o professor muitas vezes nao sabe o Braille,
também nao sabe o Soroban e o aluno vai com dois instrumentos que sao
diferentes, o que aumenta um pouco essa dificuldade ou muita dela em
relacao a essa disciplina, entao na Sala de Recurso, no AEE, vocé trabalha essa
questao, os conceitos da Matematica em Braille, em adequagdes, Soroban e
repassa isso. (Excerto da narrativa do professor Ismael. BRAGA, 2021, p. 106)
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Por esses relatos, é possivel perceber o quanto é importante que o professor conheca
as dificuldades e os obstaculos que um aluno com deficiéncia visual enfrenta no processo de
aprendizagem da Matematica e, assim, construam-se mecanismos para que este tenha suas
habilidades e competéncias desenvolvidas, pois quando as necessidades sao trabalhadas ha

uma mudanca na percepcao do aluno em relagao a prépria aprendizagem.

A partir das observacbes e as situacdes vivenciadas, é possivel perceber que a
dificuldade na compreensao do conteudo matematico, para essas alunas, se manteve até que
novas possibilidades foram apresentadas. Para que o conceito matematico fosse construido,
elas necessitavam de instrumentos e de uma didatica adequada, isso porque “o0 manuseio de
um material adaptado possibilita ao cego visualizar através do tato, funcionando como um
referencial para que possa construir mentalmente uma imagem, o que exalta a necessidade
de o professor levar para a sala de aula recursos didaticos concretos” (RAZUCK; GUIMARAES,
2014, p. 152).

A Matematica nao sera mais uma disciplina excludente se os processos empregados
em seu ensino forem pensados para todos, visto que cada um aprende de uma forma. Logo,
adaptar, adequar, construir um mecanismo propiciard que um grupo maior de pessoas tenha
acesso ao conhecimento matematico. Barbosa (2003) aponta que buscar recursos adequados

para trabalhar com alunos com deficiéncia visual

[...] é tarefa que exige do professor enxergar além da deficiéncia, lembrando
que ha peculiaridades no desenvolvimento de todas as criangas, tendo
elas deficiéncia ou ndo. A criatividade foi e continua sendo um elemento
indispensavel para o homem superar problemas e desafios gerados pelo seu
ambiente fisico e social. E encarada como uma construcdo do individuo em
suas interagdes com as propriedades do objeto (BARBOSA, 2003, p. 19).

Pensar que a deficiéncia visual possa ser um empecilho para o aprendizado é nao
dar ao aluno a oportunidade de experienciar aprendizados, é determinar quem pode ou
nao aprender. O recurso tatil é de extrema importancia para o ensino e a aprendizagem
do educando ndao somente em Matematica, mas em qualquer outra disciplina do curriculo
escolar. O professor, independente da drea de atuagao, deve pensar nas formas possiveis para
conseguir mediar o desenvolvimento de seus alunos e a apropriacao do conhecimento, de

modo que todos cheguem o mais préximo do que foi objetivado.

Consideracoes finais

A Matematica continuara sendo motivo de preocupagao para muitas pessoas, pois

nem sempre teremos professores comprometidos com a aprendizagem de todos os seus
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alunos. Contudo, essa realidade esta em processo de mudanca ja que a Educacao Inclusiva
tem mostrado que todos podem aprender. As formas de aprendizado nao serao iguais, nem os
mecanismos utilizados serdao os mesmos, entretanto, se todos estiverem aprendendo, ja sera

um grande avanc¢o. Em concordancia, Galvao (2013) afirma:

[...] a escola podera dar passos concretos para se tornar, verdadeiramente, uma
Escola Inclusiva, uma escola aberta e valorizadora da diversidade humana,
percebendo e acolhendo as diferencas individuais ndo como um obstaculo, mas
como um potencial de riquezas para o qual ela deve estar atenta, articulando
iniciativas e ambientes de aprendizagem que tornem essa diversidade um fator
de crescimento e enriquecimento da coletividade. (GALVAQ, 2013, p. 12).

O publico-alvo da Educagao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva é um
exemplo disso. A educacao do aluno com deficiéncia visual é marcada pela relagao intrinseca
com o atendimento especializado, capaz de suprir as necessidades educacionais advindas da

sua deficiéncia e assegurar o ensino formal deste aluno.

As potencialidades dos alunos devem ser estimuladas para que haja um aprendizado
efetivo. Para o ensino da Matematica para pessoas com deficiéncia visual, que é o nosso foco,
teremos que buscar outras formas para que os olhos nao sejam considerados o Unico meio de
acesso da informacao. A utilizacdo de recursos metodolégicos além dos visuais é necessaria

para que outros sentidos sejam estimulados para a construcao do conhecimento.

Observamos que, para as alunas entrevistadas, ter um espaco como a SRM foi motivo
de voltarem e permanecerem no ensino comum, pois suas trajetérias foram marcadas por
desencontros, preconceito e a deficiéncia visual, que, associada a dificuldade na compreensao,
especificamente da Matematica Escolar, as levaram a abandonar a escola; e essa desisténcia
gerou frustracdes e traumas. Todavia, a Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva, veio mudando alguns conceitos e possibilitando que alunos como esses pudessem
ter nova chance. Isso nédo significa que todos os obstaculos tenham sido vencidos, mas alguns
passos ja foram dados.

Ocurriculode Matematica, organizado de forma concreta, pode ajudarosdiscentes,em
geral, na construcao de conceitos. No caso dos estudantes com deficiéncia visual, precisamos
proporcionar atividades orientadas que |hes oportunizem experimentacées com objetos,
além do uso dos métodos proéprios, concretos e sistematicos, como uma oportunidade de
obter informacao tatil (FERNANDES, 2008). Para o cego, o concreto é um dos Unicos meios

possiveis de compreensao das coisas que o cercam, para poderem fazer abstragao.

Desse modo, entendemos que a forma como a Matematica Escolar é trabalhada na
SRM, por meio do AEE, busca sempre minimizar as dificuldades apresentadas pelos alunos,
pois ha uma preocupacao em se oferecer recursos didaticos para que essa aprendizagem
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aconteca, e, quando algum aluno ndo se sente a vontade para utilizar as ferramentas
disponibilizadas, isso nao representa um problema porque a versatilidade e a criatividade do
professor especializado permitem que outras estratégias sejam adotadas, priorizando sempre
a aprendizagem. Ainda, ha a necessidade de didlogo entre o professor regente e o professor

especializado para que estratégias metodoldgicas sejam compartilhadas.
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