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Audiodescricao como entre-lugar nas relacoes de
ensino-aprendizagem no AEE para estudantes com
baixa visao, no contexto da pandemia da covid-19:
um estudo de caso, a terceira margem do rio

Audio description as an in-between place in teaching-learning relationships in AEE for
students with low vision, in the context of the Covid-19 pandemic: a case study, the
third bank of the river

Ivone Silva de Jesus'

RESUMO

O presente relato da a conhecer uma experiéncia de protagonismo docente e discente no AEE, a partir do uso dos
principios orientadores da Audiodescricdo (AD) e da Metodologia para Audiodescricao de Imagens Estéticas (MAIE) para
instrumentalizar discentes com baixa visdo em seus processos de leitura e compreensdo de imagens na ambiéncia
escolar, bem como na vida cotidiana. Ao utilizar os principios orientadores da AD e da MAIE, respeitando-se as
especificidades dafuncionalidade visual de dois discentes do Ensino Fundamental 2, 7° ano, vimos, em nossos encontros
do AEE, florescer possibilidades de estratégias de leitura de imagens protagonizadas pelos estudantes, resultado da
analise de imagens previamente selecionadas para esse fim. Os aportes tedricos utilizados referenciam a legislacao
educacional brasileira paraa pessoa com deficiéncia e fazem mencao aos principios orientadores da AD e a MAIE, a
Pedagogia histérico-critica e a Psicologia histérico-cultural, alimentando nossa linha propositiva de reflexao no contexto
da acdo pedagdgica, no periodo da pandemia da covid-19. As atividades de analise de imagens (leitura e producao
textual), via mediacdo docente, orientada pela AD e pela MAIE, ocorrem como desdobramento da curiosidade epistémica
docente para buscar aportes e criar estratégias de atuacao pedagdgica frente ao contexto pandémico. O protagonismo
discente destaca-se pela atitude responsiva e dialdgica que os estudantes desenvolveram ao longo do processo, bem
como pelas aprendizagens alcancadas e pela ampliacdo do seu repertério sociocultural.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado (AEE). Baixa visdo. Audiodescricdao (AD). Metodologia para
Audiodescricao de Imagens Estaticas (MAIE).

ABSTRACT

This reportreveals an experience of teaching and student protagonism in the AEE, from the use of the guiding principles
of Audio Description (AD) and the Methodology for Audio Description of Static Images (MAIE) to equip students with low
visionin their reading processes and understanding ofimages in the school environment as well as in everyday life. By
using the guiding principles of AD and MAIE, respecting the specifics of the visual functionality of two students from
elementary school 2, 7th grade, we saw in our AEE meetings, possibilities of image reading strategies played by students
flourish, result analysis of images previously selected for this purpose.The theoretical contributions used refer to the
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Brazilian educational legislation for people with disabilities and mention the guiding principles of AD and MAIE, historical-
critical pedagogy and historical-cultural psychology, feeding our propositional line of reflection in the context of pedagogical
action, during the covid-19 pandemic period. The image analysis activities (reading and textual production), via teacher
mediation, guided by AD and MAIE, occur as an unfolding of epistemic teacher curiosity to seek contributions and create
pedagogical action strategies in the pandemic context. The student protagonism stands out for the responsive and
dialogic attitude that the students developed throughout the process, as well as for the learning achieved and for the
expansion of their sociocultural repertoire.

Keywords: Specialized Educational Service (AEE). Low vision. Audio Description (AD). Methodology for Audio Description
of StillImages (MAIE).

1. Introducao

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), servico proveniente da Educacao
Especial numa perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008, 2009, 201 1), tem como principio fundador
constituir-se como um direito, um conjunto de atividades, bem como um recurso de acessibili-
dade e pedagogia, orientando as relacdes de ensino-aprendizagem, cujo publico discente com-
preende as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento e individuos

com altas habilidades/superdotacao.

Além desse principio, entendemos o AEE como um espaco de producao do conheci-
mento, de indagacao da realidade e de contribuicao para a transformacao desta, o que envol-
ve um processo de mudanca individual/coletiva, sobretudo nos dias atuais, em que o cenario
pandémico constituido/instituido reverbera a importancia da ciéncia e, ao mesmo tempo,
emerge como pano de fundo para a disseminacao de discursos/comportamentos negacionis-
tas, o que, por sua vez, gera compreensodes e atitudes equivocadas que necessitam ser alvo de
uma andlise critica, situada e comprometida de forma ética e politica para a manutengao do

bem-estar coletivo/individual, de forma equitativa.

Nesse contexto, a Educacado e, mais especificamente, o campo do ensino ganham cen-
tralidade e apontam a importancia da evidéncia da pratica pedagogica no contexto do AEE:
eis, assim, a nossa intencao em discorrer sobre esse relato de experiéncia sob a linha propositi-
va de refletirmos as possibilidades que precisamos construir, de forma estratégica, para asse-

gurar a pessoa com deficiéncia visual o exercicio do direito a uma educacao plena.

Como elemento imprescindivel a esse itinerario de construcao de uma pratica peda-
gobgica assertiva, inconforme as condicdes de exclusao da pessoa com deficiéncia, que é histo-
rica e intencional, temos como auxilio e aporte a Audiodescricao (AD), legitimada como recurso
de acessibilidade, de acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e tam-

bém evidenciada nesse relato como um “entre-lugar’, como a terceira margem do rio, “nessa
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agua que nao para, de longas beiras” (ROSA, 1988, p. 37). Cabe, ainda, nesse “entre-lugar’,
agregar a AD as contribuicdes do aporte tedrico da Metodologia para Audiodescricao de Ima-
gens Estaticas (MAIE) (SILVEIRA, 2019).

“A terceira margem dorio” é um conto que narra a histéria de um homem que repenti-
namente manda construir uma canoa, passando a habita-la para o resto da vida, navegando
por uma “terceira margem”: a via criada para lancar-se a outra forma de ser e estar no mundo, o
que, analogamente, se estende a nés, educadores. Nosso barco é a pratica do AEE. A pandemia,
esse caudaloso rio, é o contexto que demarca a transicao da presenca fisica para a “presencia-
lidade” virtual. A utilizagao da AD como um recurso de estimulo ao exercicio da leitura e da
escrita, nossa outra forma de ser e estar no AEE, é, portanto, uma terceira margem que criamos

para seguir adiante.

O conceito de entre-lugar é aqui configurado como aporte teérico fundante para com-
preendermos que, embora permeie um debate continuo sobre o(s) sentid(os) “de identidade
territorial, de localizagao e orientacao, a partir de onde se estd em relagao aos centros econé6-
micos e politicos, 0os quais se apresentam em escalas e hierarquias diversas em nivel mundial”
(FERRAZ, 2010, p. 1), é também um conceito que ganha amplitude e dialoga com outros sabe-
res: e que repercute um numero maior de novas formas de se olhar e dialogar com a diversida-
de das relagbes humanas que nao acontecem em espacos fixos, estaticos, mas também em
ambientes moveis e fluidos, correntes como as dguas de um rio, “espagos” que nascem da ne-
cessidade de contestar o que esta posto como “Unico”. Outrossim, cabe-nos a aderéncia a esse
conceito porque ele é perpassado pelas profundas mudancas nas relacées econdmicas, comu-
nicacionais e informativas que tém afetado todos os setores da sociedade nas mais diversas

escalas espaciais.

Dessa forma, nao ha como (embora arranjos sociais, politicos e econémicos, frequen-
temente, o facam) invisibilizar a presenca e a permanéncia da pessoa com deficiéncia nos
itinerdrios formativos inclusivos que vém se consolidando para o pleno exercicio individual e
coletivo da cidadania. O AEE configura-se, nesse sentido, como espaco indissociado de todas
essas mudancas porque também as repercute, seja na forma como acontece, frente a precarie-
dade de recursos que se acentuou ainda mais na pandemia da covid-19, seja como espaco de
resisténcia a exclusao dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial numa perspectiva

inclusiva.

Nesse relato, portanto, entende-se como importante apresentar uma experiéncia de

AEE, no contexto do atendimento remoto, nesse periodo de pandemia, a qual envolve a par-
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ticipacao de dois estudantes com baixa visao, do 7° ano, Ensino Fundamental 2, matricula-
dos num Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), da cidade do Salvador,
integrantes, respectivamente, de escolas darede publica e da rede privada do mesmo muni-
cipio.

O trabalho pedagégico realizado, que resultou na apresentacao desse estudo de caso,
aconteceu em encontros feitos semanalmente e foi motivado por um contexto bastante espe-
cifico, o qual demanda, mais adiante, a exposicao dos itinerarios formativos empreendidos por
esses dois estudantes e os impactos da pandemia na vida deles. Do mesmo modo, nesse relato
é explicado como a AD é utilizada como recurso de acessibilidade, leitura imagética e anadlise
da realidade, ou seja, como um recurso potencializador de aprendizagens, ampliando o alcan-
ce da tecnologia assistiva e constituindo-o como mais um elemento de mediacdo na apreen-

sao do conhecimento.

Como aportes tedricos trazemos as contribuicées da Pedagogia Histérico-Critica (SA-
VIANI, 2013, 2018), sinalizamos a importancia da formacao social da personalidade do profes-
sor (MARTINS, 2015), no que se refere ao exercicio de uma percepcao atenta a articulagdo da
pratica pedagogica do AEE a realidade vigente, estimulando esses estudantes a captar essa
realidade a partir do entendimento de uma educacao escolar, comum ou especializada, com-
prometida com a formacao da consciéncia, esta entendida como um proficuo “desenvolvi-
mento das capacidades humanas tendo em vista que a realidade se torne inteligivel a todos”
(MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2020, p. 7).

2.Fundamentacao teodrica: aportes utilizados

O planejamento e a consecuc¢ao das atividades pedagodgicas possibilitaram a delimi-
tacao desse relato apresentado como um estudo de caso. Intenta-se gerar, a partir do que sera
exposto, a busca e a curiosidade epistémica pelo que chamamos de“acontecimentos pedagé-
gicos analogos”, os quais podem ensejar reflexdes sobre praticas desenvolvidas no contexto
do AEE, sua reelaboracao ou mesmo um olhar de pesquisa sobre estas, no intuito de pensar a

importancia de um protagonismo conjunto nas relacées de ensino-aprendizagem.

A escolha do estudo de caso como abordagem para a exposicao desse relato converge
com a assertiva de Laville e Dionne (1999) quando explicam que, como estratégia de pesquisa,
o estudo de caso germina possibilidades de aprofundamento, mesmo “nao estando o estudo

submetido as restricdes ligadas a comparacao do caso com outros casos” (p. 156).
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A ciéncia da cultura visual, como campo epistémico investigativo, e a importancia de
situar a pessoa com deficiéncia visual em reflexdes que evidenciem questdes da visualidade
compoem também a motivacao de nossa exposicao. Por meio da observacao dos estudantes
em atividades de producao textual de descricao de imagens, a partir de suas especificidades
sensoriais, pudemos reorientar estratégias de leitura de imagens utilizando parametros da AD
e da MAIE.

Os aportes tedricos e legais que consubstanciam nosso trabalho estao circunscritos ao
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que explicitaa AD como recurso de acessibilidade a infor-
magao e a comunicagao; a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, de
2008; a Resolucao n° 04 de 2009, que institui as diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacgao Basica, dentro da modalidade da Educacao Especial;
aoDecreto 7.611 de 2011, que dispde sobre a educacao especial e sobre o atendimento educa-
cional especializado; a Pedagogia Histérico-Critica, que é fundamentada pela Psicologia His-
torico-Cultural, ou seja, todos esses aportes entendidos como substratos significativos para

materialidade pedagogica a ser descrita daqui por diante.

3. Apresentacao do estudo de caso

O estudo de caso faz referéncia ao atendimento de dois estudantes que aqui tratare-
mos ficticiamente por icaro e isis, ambos estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental 2 e com
o diagnéstico de baixa visao. Diferentemente da cegueira, em que ha perda completa do sen-
tido da visao, a pessoa com baixa visao utiliza o seu residuo visual para a realizacdao de varias
atividades. Outras duas definicdes nos situam quanto a definicdo dessa deficiéncia visual, as-

sim, considera-se baixa visao:

[...] o nivel de visdao que, com a melhor correcdo, impede um individuo no planeja-
mento ou execu¢do de uma tarefa, mas que permite o uso e possibilita a melhoria da
visao funcional por meio da utilizacao de recursos épticos ou ndo 6pticos, de modifi-
cagdes ambientais ou técnicas (SMITH; TYLER, 2010, p. 372).

[...] a alteracdo da capacidade funcional da visao, decorrente de inumeros fatores
isolados ou associados, tais como: baixa acuidade visual significativa, redugao impor-
tante do campo visual, alteragdes corticais e/ou de sensibilidade aos contrastes, que
interferem ou que limitam o desempenho visual do individuo (BRASIL, 2001, p. 33).

No contexto do AEE, utiliza-se a classificacdo educacional da deficiéncia visual, a qual

define a pessoa com baixa visao como aquela que necessita de outros ajustes pedagdgicos
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especiais ou |é tipos impressos ampliados (baixa visao educacional), com ou sem o auxilio de

potentes recursos épticos, como lupa, lunetas, 6culos especiais etc. (COSTA, 2018).

A condicao de baixa visao contempla tanto as pessoas que podem indicar projecao de
luz quanto as que ndo o fazem, até que o grau de reducao da acuidade visual interfira ou limite
seu desempenho, o que acarretara a utilizacao de recursos especificos (BRASIL, 2001), pois seu

itinerdrio formativo escolar pode ser desenvolvido por meios visuais.

Ter um funcionamento visual condicionado pela baixa visao demanda um acompa-
nhamento constante, com uma criteriosa avaliacao funcional (oftalmoldgica e educacional),
isso porque, por exemplo, mesmo criangas com acuidade e campo visual idénticos podem
apresentar deficiéncias visuais distintas, ou seja, utilizardo funcionalmente o residuo visual

que possuem de modos diferentes (BRASIL, 2010).

Essa singularidade precisa ser analisada e considerada na perspectiva de nao se tecer
generalizagdes que possam ampliar os impedimentos trazidos por essa condicao, portanto, é
necessario compreender que as pessoas que possuem baixa visao nao irdo se comportar ou
perceber o mundo da mesma forma: essa compreensao, na verdade, precisa ser estendida a
qualquer pessoa, ainda que ela pertenca a um determinado grupo (raca, classe social, género,
faixa etdria) ou tenha em comum com outras pessoas formas diversas de funcionamento cor-

poral (deficiéncia ou doenca crénica).

sis, por exemplo, passou a vivenciar a condicdo de baixa visdo em decorréncia de um
acidente vascular cerebral (AVC), causando-lhe uma atrofia 6ptica (AQ). isis tem uma doenca
crénica, a anemia falciforme, condicdo de adoecimento que, desde sua infancia, gera muitas
intercorréncias na sua saude, além de um numero significativo de internagdes. O AVC foi em
decorréncia de um agravamento desse quadro cronico e, em consequéncia, gerou a alteracao

do seu funcionamento visual. Segundo Brasil (2007, p. 1):

Anemia falciforme é uma doenca hereditéria (passa dos pais para os filhos) caracteri-
zada pela alteracdao dos glébulos vermelhos do sangue, tornando-os parecidos com
uma foice, dai o nome falciforme. Essas células tém sua membrana alterada e rom-
pem-se mais facilmente, causando anemia. A hemoglobina, que transporta o oxigé-
nio e da a cor aos glébulos vermelhos, é essencial para a saude de todos os 6rgaos do
corpo. Essa condicdo é mais comum em individuos da raga negra. No Brasil, represen-
tam cerca de 8% dos negros, mas devido a intensa miscigenacao historicamente
ocorrida no pais, pode ser observada também em pessoas de raca branca ou parda.

A anemia falciforme é caracterizada por sintomas que englobam a ocorréncia de in-

feccbes, dores, fadigas e que, a depender da gravidade, podem ser atenuados com medica-
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mentos, transfusdes de sangue e, em casos de maior comprometimento, demandar transplan-
te de medula 6ssea. No caso de [sis, hd o uso de medicamentos para aliviar as crises de dor e
também a realizacdo de transfusdes periddicas. Essa doenca pode se manifestar de formas
diferentes em cada pessoa, assim, cada individuo pode ter sintomas leves ou mais sinais de
agravamento da satide, como aconteceu com isis quando do comprometimento de sua funcéo
visual. Ela usa como recurso 6tico a telelupa (3x de ampliacao, para a leitura de lousa escolar)
e a lupa de mesa para ampliar caracteres e imagens. Para evitar a fadiga visual e otimizar sua

leitura, é utilizada a fonte Arial, tamanho 16 (maiuscula e minuscula).

Figura 1. Lupa de mesa usada por Isis
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Fonte: Acervo da autora, 2021.

Descricdo da imagem: fotografia. Ao centro, lupa de apoio incolor, tipo pedra, sobre folha de papel
branca com pauta na cor lilas, parcialmente escrita. A lente assemelha-se a um peso de papel e tem
uma faixa vermelha horizontal.

icaro, por sua vez, desenvolveu a baixa visdo em virtude de uma condicdo genética
gue afeta alguns membros de sua familia com a limitacdo da funcionalidade visual, com um
grau de hipermetropia e astigmatismo que exigiu, no seu caso, o uso de 6culos com lentes

corretivas, desde os quatro meses de idade.

Esses dois estudantes, embora estejam dentro da categoria de pessoas com baixa vi-
sao, fazem uso de recursos diferentes e tém singularidades quanto a forma de percepcao visu-
al. Isis, por exemplo, ndo tem fotossensibilidade, diferente de icaro, que necessita ter a

luminosidade regulada em ambientes fechados. De acordo com Pereira (2020, p. 1), “a fotos-

7

Benjamin Constant, Rio de Janeiro, v. 27, n. 62, e276212, 2021



Audiodescri¢do como entre-lugar nas relagdes de ensino-aprendizagem no AEE para estudantes com baixa visdo, no contexto da pandemia...

sensibilidade, também conhecida por‘fotofobia’é o desconforto provocado pelaluz nos olhos,
seja esta de origem natural (luz do sol) ou artificial (luz com origem na energia elétrica, por
exemplo)”. Esse desconforto ocular, ocasionado pela sensibilidade a luz, se dd quando as célu-

las fotossensiveis da retina “nao aceitam” o excesso de luz.

Nesse contexto, com base em anamnese prévia e ao longo dos atendimentos pedago-
gicos realizados no ambito do AEE, percebeu-se uma zona de interseccao entre Isis e icaro,
ambos, conforme, Ariza, Madorran e Cabrillana (2003) apud Costa (2018) encontram-se em um
dos quatro grupos que nos situam em relacdo aos diferentes prejuizos ao funcionamento e a
eficiéncia visual:

[...] d) Alunos com problemas de acuidade visual: neste caso, os alunos apresentam
uma visao turva (“embacada”), e é o grupo que tem menos prejuizos com relacao a
aprendizagem da leitura e da escrita, pois suas dificuldades visuais podem ser mini-

mizadas com o uso de instrumentos 6pticos adequados ou outros tipos de ampliacdo
de imagem (p. 48).

sis e icaro conseguem perceber detalhes, mas notou-se também dificuldades com o
campo visual periférico. No caso de estudantes com problemas no campo visual periférico, a
visdo de detalhes pode estar preservada, e o discente tera facilidade em discriminar detalhes
com nitidez, mas a area dessa visao € muito pequena, isso porque a redu¢ao do campo visual
possibilita ver um pequeno nimero de letras em cada campo de fixacdo. Habilidades visuais
como as de localizagao, exploracao e seguimento podem gerar um grau maior ou menor de
dificuldade se nao forem devidamente avaliadas e trabalhadas de forma especifica, levando-
se em consideracao o residuo e a funcionalidade visual que cada um podera dispor nas ativi-

dades cotidianas/académicas/profissionais ao longo da vida.

icaro, por exemplo, relatou que antes desse periodo de pandemia, ainda nas aulas
presenciais, ndo conseguia fazer os registros escritos sentado apenas em uma posi¢cao, como o
quadro ocupava todo o espaco da parede, ele precisava mudar de posicao pelo menos trés
vezes para acompanhar a extensao da escrita do professor: ele copiava o que estava no canto
esquerdo, o que estava ao centro e o que estava no canto direito. A proximidade do quadro,

para evitar o reflexo da luz na lousa (quadro branco) também ja fazia parte de sua rotina.

No periodo da pandemia, no ano de 2020, icaro era estudante de uma escola da rede
privada, mas algumas lacunas estruturais contribuiram sobremaneira para a modificacao da
rotina escolar de icaro: desde a dificuldade de acompanhar as aulas remotas porque sé tinha
um celular que passava constantemente por manutencao até a falta de um computador, recur-

so essencial nesse periodo.
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Outro fator agravante era a falta de informacao dos docentes da escola comum sobre
a sua condicao visual. Esses fatores levaram icaro a se afastar da escola a partir do més de junho
e, em 2021, ser matriculado numa escola da rede publica. Essas informa¢des constam da anam-
nese feita com o estudante nesse ano, quando iniciamos o AEE. No caso da rede publica esta-
dual, o ano letivo de 2020 ainda nao havia terminado, portanto continuou em vigor com
previsao de término para junho do corrente ano, para sé assim iniciar o ano letivo de 2021, o

que esta consolidado como “continuum pedagogico 2020-2021",

Mesmo matriculado, o discente ndao vinha acompanhando as aulas, pois necessitava
baixar um aplicativo para acompanha-las, mas nao tinha um computador. Além disso, a expo-
sicdo a tela do celular ndo possibilitava um aproveitamento mais proficuo frente ao tamanho

da tela, que era pequeno, e gerava uma fadiga visual com pouco tempo de aula.

sis, por seu turno, estava matriculada em uma escola da rede privada durante o ano de
2020 porém, pela mesma lacuna estrutural (auséncia de computador para acompanhar as au-
las remotas e ter apenas um aparelho celular) s6 conseguiu efetivamente cursar o 7° ano até o
més de junho de 2020. Segundo registros da anamnese respondida no inicio do ano letivo de

2021, juntamente com sua genitora, nao retomou a sua rotina escolar.

A pandemia da covid-19, conforme mencionado anteriormente, demarca a acentuada
precariedade e escassez de recursos vivida por grande parte da populacao brasileira e isso se
estende aos estudantes com deficiéncia que necessitam de apoios, suportes e recursos para
viabilizar sua aprendizagem, diante das especificidades, no caso da baixa visdo, que o seu

funcionamento visual apresenta.

Diante desse panorama, a compreensdao do AEE como complementar a formacgdo do
estudante “por meio da disponibilizacao de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias
que eliminem barreiras para sua plena participacao na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem” (BRASIL, 2009, p. 1) é desafiada, pois, como manter o carater de complementa-
ridade diante de duas situacdes em que o acesso a escola comum é interrompido? Como moti-
var esses estudantes a manter praticas escolares de aprendizagem sem a presenca da escola
comum em seus itinerarios formativos académicos num periodo tao critico como o da pande-
mia da covid-19, em que todos nds tivemos perdas significativas de vidas, de privacao de liber-

dade, de mudancas bruscas de rotina?

Tais indagacoes mobilizam a busca por um “entre-lugar’, ou seja, uma reorientagao e
uma neolocalizacao da atuacao pedagdgica frente a esse contexto vivenciado pela docente e

pelos discentes. Descerrava-se um novo itinerdrio a percorrer sem que houvesse um distanci-
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amento do que se compreende, de acordo com o decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011,
como AEE, isto é, um “conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos orga-
nizados institucional e continuamente [...]" (BRASIL, 2011, p. 1), portanto, é esse novo itinerario
a extensao desse entre-lugar que também é demarcado pelo uso da AD, agregado ao uso da

MAIE, como recurso de acessibilidade e como ferramenta de aprendizagem.

4.Pedagogia historico-critica, mediacao docente e audiodescri¢cao no estudo de caso de

isis eicaro: a terceira margem do rio

A reelaboracao do significado da pratica pedagdgica no AEE, em tempos pandémicos,
conforma um refazimento dos processos de ensino-aprendizagem: a mudanca, ainda que “tem-
poraria”, de parametros l6gicos e simbdlicos, como o da presenca fisica e préxima no ambito da
sala de aula é perpassada pela “agudizacao das tensdes e conflitos de valores, ideias e acdes
até entao consideradas normais” (FERRAZ, 2010, p. 16): a auséncia do Estado na oferta de con-
di¢des estruturais para assegurar o ensino remoto para pessoas com e sem deficiéncia, sobre-
tudo no ambito da escola publica, foi e tem sido o principal fator para ampliar a exclusao social

que atinge a grande parte da populacao brasileira.

A partir do aporte da Pedagogia Histérico-Critica e da Psicologia Histérico Cultural,
nos alinhamos a assertiva que intersecciona esses dois campos de conhecimento, a de que“a
afirmacdo da natureza social do desenvolvimento humano confere a aprendizagem e ao ensi-
no um lugar de destaque” (MARTINS, 2020, p. 20), como assinala Vigotski (1995) apud Martins
(2020) ao colocar em evidéncia a proposicao de que o ensino é condicao primaria e fundante
do desenvolvimento, pois ambos tém uma relacdo de interdependéncia e reciprocidade, afi-

nal, um qualifica o outro.

A docéncia no AEE é também essa forma de qualificar, potencializar e viabilizar a apren-
dizagem e o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Como na Pedagogia Histérico-Criti-
ca, em que “hd de se identificar no ato educativo sob quais condi¢des a aprendizagem opera,
deveras, a servico do desenvolvimento dos individuos” (MARTINS, 2020, p. 21), no AEE é preci-
so perceber como as condi¢des sociais e 0s sujeitos entrecruzam-se e como repercutem o de-
senvolvimento humano, logo, como os processos bioldgicos e culturais situam (ou nao) as

pessoas no mundo.

Esses processos, defendidos por Vigotski (MARTINS, 2020) como fulcrais ao desenvol-
vimento humano, encontram na educacgao escolar comum/especializada, numa perspectiva

inclusiva, a constituicao de caminhos para a realizacao de processos de ensino desenvolventes
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gue incidam, inclusive, “na personalidade dos individuos, o que significa dizer, em sua maneira

de ser e operar no mundo” (MARTINS, 2020, p. 22).

Diante das lacunas vivenciadas por isis e icaro, caracterizadas pela interrupcao cir-
cunstancial de seus itinerarios académicos escolares, face a pandemia da covid-19, e pela pre-
cariedade de recursos estruturais, pudemos entender que a forma de contestar e resistir a essa
barbarie que assola milhares de estudantes com deficiéncia era utilizar os recursos minimos
que eles possuiam: disso decorre a reorientacao de nossa pratica de AEE, por meio da proposi-
cao de atividades que contemplassem o uso do telefone celular como suporte principal para a
manutencao dos encontros pedagdgicos, nesse contexto de atendimento educacional especi-

alizado.

A importancia de manter esses dois estudantes em contato com a cultura letrada tam-
bém foi um dos fios condutores desse processo, para tanto, organizamos um bloco de ativida-
des que envolvessem a leitura e a escrita, a partir da andlise de imagens estaticas que
despertassem a atencao dos estudantes e culminassem com producdes textuais orais/escritas,
a fim de que os discentes, ao retomar suas rotinas na escola comum, pudessem dar continuida-
de ao seu processo de desenvolvimento mantendo suas praticas de escrita e leitura em conso-
nancia com as futuras demandas dessa ambiéncia pedagdgica, levando-se em consideragdo

suas especificidades visuais.

Com o uso do telefone mével, utilizando o aplicativo multiplataforma de mensagens
instantaneas e chamadas de voz, WhatsApp, para nos comunicar e o Google Meet, servico de
comunicacgao por video, para fazer os nossos encontros, fomos desenvolvendo nossa “sociabi-
lidade pedagogica remota” por entendermos que a interacao provocada nesses encontros se
constituira no ponto de partida para inserirmos outras formas de mediacao. Esse movimento
dialético, de uma presenca virtual que se opera por conta da auséncia de uma presenca fisica,
frente a frente, reverbera as nuances de uma inusitada interacao social “estabelecida” pelo

desigual contexto econdmico trazido pela pandemia.

Dessa maneira, para subsidiar esse bloco de atividades propositivas de uma pratica de
leitura e escrita que contemplasse a observacao da realidade, mas que nao se perdesse de vista
as especificidades trazidas pela limitacdo do funcionamento visual de cada estudante, opta-
mos, intencionalmente, e pensando na perspectiva da triade forma-conteudo-destinatario
(MARTINS, 2020), em utilizar a AD como elemento mediador de aprendizagens e como inspira-
¢ao para a reorientacdo pedagdgica que a pandemia exigiu e assim o faz a cada dia. A audio-

descricao
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é uma atividade de mediacao linguistica, uma modalidade de traducdo intersemioti-
ca, que transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades maiores de acesso a
cultura e a informacéo, contribuindo para a inclusao cultural, social e escolar. Além
das pessoas com deficiéncia visual, a audiodescricdo amplia também o entendimen-
to de pessoas com deficiéncia intelectual, idosos e disléxicos (MOTTA; FILHO, 2010).

Esse foi o nosso itinerario percorrido: mediar o contato com a realidade por meio da
linguagem, transformar o visual em verbal, acessar a informacado, enriquecer o universo sim-
bélico a partir da apropriacdao de signos: num exercicio interacional docente e discente, ain-
da que restrito nesse periodo tdao peculiar, mas tendo como referencial o pensamento
vigotskiano, o qual assertivamente explicita que instrumentos de mediacdao atuam na per-
cepc¢ao do individuo em relagao ao objeto com o qual se relaciona, significando ou ressigni-

ficando-o.

O uso da linguagem, materializado em producdes textuais orais/escritas, fruto de pro-
ficuas interagdes no ambito do AEE, foi 0 nosso maior instrumento de mediacao em tempos de
isolamento e distanciamento social: conversas, leituras, trocas de percepgoes, escritas e rees-

critas nos mantiveram vivos, vinculados, afetados, pulsantes e afetuosos.

5.E caminhando que se faz o caminho: trilha metodolégica e partilha de resultados

As atividades propostas para isis e icaro tiveram como premissa o uso da linguagem
oral/escrita como forma de perceberem a realidade e também de pensda-la como resultado de
constructos sociais advindos da relagao do ser humano com a natureza. A leitura e a escrita sao

mecanismos genuinamente humanos pelos quais

[...] os objetos e fendmenos da realidade concreta conquistam outra forma de exis-
téncia: a forma de existéncia abstrata consubstanciada na imagem subjetiva da rea-
lidade objetiva. E a essa imagem, tornada consciente por meio da palavra, compete
orientar o comportamento do sujeito na referida realidade (MARTINS, 2020, p. 16).

Entendemos, no entanto, que essa “imagem” também pode desorientar, confundir,
porque também é proveniente de um universo simbdlico que nao resulta somente da ativida-
de individual, mas de uma atividade coletiva que é objetivada por meio da cultura, portanto,
uma producao supraindividual: como exemplo, temos os paradigmas de exclusao, segregacao
e integracao que predominaram como producao signica sobre a pessoa com deficiéncia e
geraram praticas de eliminagdo (exterminio), confinamento institucional e entendimento de

que a pessoa com deficiéncia é que deveria se adaptar a sociedade.
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O paradigma da inclusao, por sua vez, coexiste com essas representacdes simbolicas e
traz uma outra producao signica sobre a pessoa com deficiéncia, que passa ser compreendida
como alguém com impedimentos que sé assim permanecerdao como fator limitante se nao

houver recursos, suportes e auxilios que eliminem ou atenuem essas barreiras.

E exatamente essa Ultima compreensdo, numa perspectiva inclusiva, que perpassa as
atividades propostas para isis e icaro: aqui descreveremos a atividade realizada que referencia
o que ja foi exposto até aqui, no sentido de evidenciarmos o protagonismo docente e discente
no enfrentamento as limitagdes que o cendrio pandémico impde a acao educativa, seja na

escola comum ou no AEE.

Na atividade, foi proposto que os estudantes pesquisassem nos seus livros didaticos
(ou nainternet) duas imagens, na seguinte perspectiva: que a primeira fosse uma que eles nao
tivessem dificuldade em descrever e, a segunda, uma imagem que eles justificassem as dificul-
dades que tiveram para descrevé-la. Essa primeira orientacao para escolha ja envolve o exerci-
cio discente de protagonizar a observacao de sua prépria condicao de funcionamento visual,

no sentido de balizar a acao docente no AEE.

sis selecionou duas imagens de um livro didatico da sua série escolar: uma fotografia
em preto e branco e uma fotografia colorida. Ela fotografou e enviou pelo WhatsApp. Para os
encontros de AEE, feitos no Google Meet, a docente orientou a utilizacao da lupa como auxilio
para melhor perceber os detalhes. A professora pediu que ela relatasse oralmente o que via nas
duas imagens. isis ndo apresentou dificuldades significativas para descrever a primeira ima-
gem (colorida), porque a maioria dos elementos era familiar ao seu repertério sociocultural, a
nao ser a percepc¢ao de detalhes no fundo daimagem, o que também geraria dificuldade para
uma pessoa vidente, visto que a fotografia havia sido feita em “grande plano geral”, ou seja, em
um plano mais elevado, em imagem aérea, para o que isis chamou a atencédo, ao lembrar que o

retrato poderia ter sido feito por um drone.

Na segunda imagem (preto e branco), a descricdo feita por isis revelou que a maior
dificuldade néo foi a identificacdo dos elementos visuais, mas a compreensao do contexto que
a imagem retratava. A foto trazia o contexto do Fordismo, do inicio da produgao industrial de
automoveis e esse conteldo ainda nao fazia parte do repertério sociocultural da discente,
dado esse, inclusive, que pode fazer parte da realidade de qualquer estudante que ndo tenha

limitagdes visuais.

A partir dessa primeira leitura imagética compartilhada por isis, a docente percebeu a

importancia da utilizacao da AD para auxilia-la na leitura e na contextualizacao das imagens: o
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propdsito, nesse contexto, era trazer subsidios para que a estudante pudesse exercitar a lei-
tura de imagens utilizando os parametros da AD adequados a sua realidade escolar/pessoal/

cotidiana.

A AD, como tecnologia assistiva e recurso de acessibilidade, materializada na letra da
Lei 13.146, de 06 de julho de 2015, deve fazer parte dos servicos de radiodifusao de sons e
imagens, mas ndo apenas circunscrita a esse fim. De acordo com a Nota Técnican° 21 de 2012,
do MEC/SECADI/DPEE (BRASIL, 2012), que orienta para a descricao de imagem na geracao de
material digital acessivel via MecDaisy “uma solucao tecnolégica que permite a producao de
livros em formato digital acessivel, no padrao Daisy” (BRASIL, 2012, p. 2), se dissemina a gera-
cao de livros digitais falados e sua reproducdao em dudio gravado ou sintetizado, portanto, um

formato de livro acessivel que coloca em evidéncia a descricdo de imagens.

Vimos, entao, a possibilidade de trazer alguns requisitos reunidos por essa nota técni-
ca para utilizarmos a AD como um elemento potencializador de aprendizagens referentes ao
exercicio da leitura imagética e da producao de textos verbais. Esses requisitos, além de cons-
tituirem principios orientadores para a AD de imagens dinamicas (filmes, desenhos animados,
pecas de teatro, etc.), sao também alvo de analise da Metodologia para Audiodescricao de

Imagens Estaticas (MAIE) (SILVEIRA, 2019), que também utilizamos como aporte tedrico.

A MAIE é fruto da pesquisa de doutoramento de Silveira (2019), a autora buscou pro-
por parametros sistematicos para a elaboracao de audiodescricao de cartuns e charges nos
livros didaticos digitais, com base nos pressupostos da Gramatica do Design Visual (GDV), de-
senvolvida por Kress e van Leeuwen (1996, 2006) apud Silveira (2019). A composicao dessa
metodologia, referenciada pela GDV, é decorrente da problemdtica frente a seguinte realida-
de: de imagens estaticas dos materiais didaticos digitais serem audiodescritas com base em
parametros de imagens dinamicas, ou seja, géneros imagéticos com caracteristicas distintas

serem descritos com 0os mesmos principios orientadores.

Dessa maneira, na consecucao de nossos encontros de AEE, a docente utilizou os prin-
cipios orientadores da AD para provocar a estudante a captar mais detalhes das imagens pes-
quisadas e descritas oralmente porela: o qué/quem, onde, faz o qué/como, quando e de onde)
(BRASIL, 2012). No que se refere a MAIE (SILVEIRA, 2019), como contributo ao trabalho peda-
gobgico, destaca-se a metafuncao composicional, que orienta a disposicao espacial dos ele-
mentos nas imagens, o que favorece a constru¢dao da imagem mental pelas pessoas com
deficiéncia visual. Os autores da GDV, de acordo com os estudos de Silveira (2019, p. 100, grifo

nosso) “interpretam o valor da informacao a partir da orientacdo dos processos de escrita e de
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leitura na cultura ocidental, na qual a escrita ocorre da esquerda para a direita, e a leitura de

cima para baixo”.

O uso desses aportes, da AD e da MAIE, nos orientou, entao, a formular questdes que
situassem melhor a leitura das imagens escolhidas por Isis e icaro. Perguntas como: “O que
vocé vé/percebe ao fundo daimagem?”,“O que vocé vé/percebe no canto superior esquerdo?”,
“O que vocé vé/percebe, acima, no centro?”,“O que vocé vé/percebe no canto superior direi-
to?",“O que vocé vé/percebe no canto inferior esquerdo?”, “O que vocé vé/percebe ao centro,
abaixo?’, “O que vocé vé/percebe no canto inferior direito?” foram questdes que suscitaram
muitas trocas entre docente e discentes na leitura imagética e, em consequéncia, na producao

textual escrita.

icaro, por exemplo, escolheu duas imagens pesquisadas na internet, uma colorida e
outra em preto e branco. Ele revelou que tem mais dificuldades com a identificacao de ele-
mentos em imagens em preto e branco porque essa composi¢ao de cores torna mais “embaca-
da” a sua visao. Em relacao as imagens coloridas, ele revelou que precisa aproxima-las um

pouco mais dos olhos para perceber mais detalhes.

Outras questodes trazidas pela docente também guiaram as interlocugdes leitoras na
analise das imagens: “Como estao vestidas as pessoas nas fotografias?”, “As roupas que elas
vestem sdo parecidas com que as que usamos nos dias de hoje?”,“Como estd a expressao facial
dessas pessoas?’, “Elas estao tristes? Alegres? Sorridentes? Enraivecidas? Sérias?”,“E dia? Noi-
te?”,“A imagem sugere um dia quente? Frio?". Essas questdes foram lancadas aos estudantes
apos seu primeiro relato oral sobre as imagens e sobre sua primeira versao de producao textu-
al. Nos encontros de AEE, a docente evidenciou, com frequéncia, aimportancia da escrita e da
reescrita, a segunda como possibilidade de agregar mais informacdes e ndo apenas para sina-
lizar ou corrigir eventuais “erros” que apontassem o uso inadequado da norma padrao da lin-

gua portuguesa.

As producodes textuais eram fotografadas e postadas no WhatsApp. Nos encontros de
AEE, feitos pelo Google Meet, essas producdes eram lidas em voz alta pelos estudantes e a
docente fazia a mediacdo a partir das questdes supracitadas. Quando nao tinhamos as inter-
corréncias virtuais (queda na conexao, ruidos do fone, bateria fraca do celular, o diaem que os
estudantes mantinham as cameras fechadas, sé usando o audio, porque estavam na esfera
privada de residéncias de parentes) conseguiamos avancar na discussao sobre as producodes
textuais e também pesquisar conceitos, palavras, acontecimentos histéricos que pudessem ter

relagao com as imagens escolhidas por eles.
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A docente auxiliava os estudantes compartilhando a sua tela com pesquisas que iam
surgindo em decorréncia das duvidas dos estudantes. Como eles nao possuiam computador e
s6 tinham como suporte o celular, a docente propunha a pesquisa de assuntos referentes as
imagens pesquisadas por eles, sempre acompanhadas de relatos orais do que e como pesqui-
saram, além da producao de textos em forma de descricdes que eles liam em voz alta nos

encontros.

As solicitacdes de atividades eram sempre postadas peloWhatsApp. Eles utilizavam os
recursos de acessibilidade do aparelho que usavam no AEE para ampliar as imagens, as mensa-
gens e os textos postados. icaro fez a descricao de uma imagem utilizando expressées como:
“No canto esquerdo tinha um homem, no meio uma mulher, no canto direito outro homem’,
“No fundo da imagem tem um prédio”, “Eles estao sorrindo”; e chegou a dizer: “Professora, eu
poderia até falar a imagem para meu avo que nao enxerga, nao poderia?”, “Se todo mundo
prestasse mais atencao nas imagens a gente entenderia muita coisa, né?”. As falas de icaro
trazem compreensdes subjacentes a importancia da acessibilidade, entendida, a partir da Lei

Brasileira de Inclusao, em seu Capitulo I, Artigo 3°, Inciso |, como

[...] possibilidade e condicao de alcance para utilizacdo, com seguranga e autonomia,
de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informa-
¢do e comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros ser-
vigos e instalacOes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida; (BRASIL, 2015, p. 1).

Essa compreensao trazida por icaro aponta, ainda, para a importancia da acessibilida-
de para todos, pois o préprio discente reflete sobre a importancia de uma atencao mais per-
ceptiva para a leitura das imagens, o que beneficiaria, no caso da descricdo de imagens, ndo sé

as pessoas com deficiéncia visual, deficiéncia intelectual e disléxicos, mas a todos nos.

A Lei 13.146,de 06 de julho de 2015, ratifica essa compreensdo quando, nesse mesmo
capitulo e artigo supracitado, no Inciso ll, caracteriza o desenho universal como“concepcao de
produtos, ambientes, programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessi-
dade de adaptacao ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva”
(BRASIL, 2015, p. 1), portanto, uma concepcao fundante para um proficuo entendimento da

importancia da acessibilidade para todas as pessoas, com deficiéncia ou ndo.

Um aspecto muito importante a considerarmos aqui é o uso das premissas da AD e da
MAIE para reorientacao da pratica pedagdégica no AEE, no intuito de utilizar esses aportes para
o desenvolvimento de estratégias leitoras na compreensao de imagens e o exercicio da per-
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cepgao visual, respeitando-se, primeiramente, a funcionalidade visual de cada estudante nes-
se processo, assim, cabe salientar que nosso objetivo direciona-se a utilizar os aportes da AD e
da MAIE para potencializar estratégias leitoras que permitam aos discentes explorar e aprimo-
rar sua funcionalidade visual, exercitando, de forma singular e individualizada, sua percepcao

visual.

6.Consideracoes finais

O referido estudo de caso traz como linha propositiva dar a conhecer uma experiéncia
pedagdgica vivida no ambito do AEE, no contexto da pandemia da covid-19. Aqui, comparti-
lhamos como Isis e icaro, matriculados num CAEE, da cidade de Salvador (BA), estudantes do
Ensino Fundamental 2, do 7° ano, realizaram a leitura e a analise de imagens, a partir dos

principios orientadores da AD e da MAIE.

Diante de um contexto remoto de AEE, permeado pela precariedade de um funciona-
mento social desigual para milhares de estudantes com e sem deficiéncia, entendemos que
" H n " MY n g H H . . .

generalizar” e “especificar” sao movimentos intervinculados e interdependentes entre si: de
um lado, a condi¢ao de baixa visdo de icaro e isis os colocava no plano da generalizacao en-
guanto categoria organizativa da condicdo de deficientes visuais; do outro, suas especificida-
des de funcionamento visual, de como percebiam as imagens, o que favorecia ou nao essa
percepcao deram a direcdo dos encaminhamentos pedagdgicos a serem adotados como for-

ma de potencializar sua aprendizagem a partir da leitura de imagens.

O uso do aporte tedrico da AD e da MAIE tornou-se um importante subsidio na reade-
quacao dos recursos e das estratégias para desenvolver o AEE com os estudantes. A legislacao
educacional brasileira para a pessoa com deficiéncia (leis, decretos, resolucdes, notas técni-
cas), o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Pedagogia Histérico-Critica, a Psicologia Histori-
co-Cultural, o conceito de“entre-lugar” compdem o nosso itinerario legal-tedrico-epistémico,

fundamentando todo nosso relato.

O desafio do AEE no formato remoto foi marcado (e ainda é) por muitas inquietagdes,
buscas, curiosidade epistémica e a necessidade de manter o vinculo de afeto com fsis e icaro,
de fazé-los perceber que o enxergar compreendia ndo sé o ver, mas também o conhecer, o
perceber a partir de uma atitude cognoscente, via exercicio da linguagem, entendida como
“instrumento capaz de descrever o mundo e, de certa forma, representa-lo” (VEIGA-NETO, 1996,
p.23).
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As especificidades do funcionamento visual de isis e icaro e toda a histéria que eles
traziam consigo, diante de um contexto de isolamento e distanciamento social, em que nao
podiamos estar proximos, afetaram o “ser” docente e questionaram esse papel no contexto do
AEE: a impressao imediata dos poucos recursos, da minima estrutura de trabalho, que saltava

aos olhos precisava ir além do “ver” com os proéprios olhos.

sis e icaro, simbolicamente, representam, do ponto de vista genérico, uma categoria
de pessoas que estao agrupadas sob o signo da baixa visao, porém, por conta de sua existéncia
corporal diversa, de sua funcionalidade visual especifica, singular, revelam que a deficiéncia

nao se configura apenas com uma categoria universal.

Dessa forma, esse mesmo lugar de “existéncia corporal” ndo pode ser compreendido
apenas como um signo que expressa uma forma outra de existir, afinal, remeter as pessoas com
deficiéncia a um mesmo lugar é invisibilizar o funcionamento desse corpo diante das diversas

manifestacdes fenoménicas aparentes que pode expressar.

Barros (2020) ratifica a importancia de, como educadores e como formadores de opi-
nido, mudarmos a forma de falar sobre a deficiéncia e, em consequéncia, sobre a(s) pessoa(s)
com deficiéncia, para que nado as tornemos, ainda mais, entes abstratos, os quais, mesmo sendo
parte da sociedade, acabam por estar “apartados” dela. A “visualidade”, enquanto constructo
social, tem historicidade, é perpassada por relacdes de poder e por usos politicos que nem

sempre garantem o direito da pessoa com deficiéncia a cidadania.

As experiéncias visuais das pessoas com baixa visao, em suas mais diversas manifesta-
¢Oes de funcionalidade visual (restricao/limitacao/potencialidades) precisam ser problemati-
zadas a partir de sua exposicao a infinidade de repertérios e representacdes imagéticas
produzidas pela humanidade, para tanto, ha que se levar em consideragao cada singularidade,
0s recursos, suportes e auxilios que se adequam a minimizagcao/eliminacao do impedimento,
para que possam protagonizar, via mediacao docente, o efetivo exercicio do direito a educa-

¢ado, seja na escola comum, seja no ambito do AEE.
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