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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo mostrar aimportancia das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo
(TIC) como recurso tecnoldgico acessivel a pessoa com DeficiénciaVisual (DV) na Educacao, emtermos de
oportunidades e resultados educacionais, assim como apresentar as TIC, enquanto Tecnologia Assistiva, que
oferece ao DV uma maneira concreta de neutralizar as barreiras causadas pela deficiéncia e, dessa forma,
possibilitar o acesso ao conhecimento, proporcionar maior independéncia e autonomia, e principalmente
promover a suainclusao social.
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ABSTRACT

This article aims to show the importance of the Information and Communication Technologies (ICT) as a
technological resource available to the visually impaired person in education, in terms of educational
opportunities and outcomes, as well as introduce ICT, as assistive technology, that offers the visually impaired
aconcrete way to neutralize the barriers caused by disabilities and thus enable access to knowledge, providing
greater independence and autonomy and especially promote their social inclusion.
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Introducao

Vivemos, nos dias de hoje, mudancas epistemoldgicas decorrentes da saida
do periodo moderno para o pdés-moderno, um periodo no qual temos a “Era da Infor-
macao”, batizada por Castells (1999) como a da “sociedade em rede”, na qual as rela-
¢Oes se organizam por meio da capacidade de processamento de informacao, bem

como da producado de conhecimentos.

Desse modo, nao se pode ignorar o impacto das tecnologias na vida em soci-
edade, lembrando que além da capacidade de organizacdo da informacao e do co-
nhecimento, devido a influéncia tecnoldgica, as mudancas nos processos de

comunicacdo também acontecem.

Atualmente é muito comum que a comunicagdo entre as pessoas ocorra com
uso de recursos da Internet, em um cendrio que pode ser classificado como global. As
inovacdes tecnolégicas modificam a forma de nos comunicarmos e trazem impactos,
positivos e negativos, para a nossa sociedade. Esses impactos sao vistos sob diferentes

perspectivas, causando divergéncias entre os pontos de vista de seus estudiosos.

Segundo Riidiger (2011) podemos classificar essas visdes em trés tendéncias
de interpretacao. A primeira, denominada como a dos populistas tecnocraticos, se re-
fere aos estudiosos que defendem as qualidades sociais, econdmicas, politicas e cul-
turais relacionados aos “negdcios da informéatica e comunicacao” (RUDIGER, 2011, p.
23). Essa linha de entendimento tem como principio de que o publico é o que “deter-
mina a forma e o contetido do meio, estrutura e controla a comunicacao” (RUDIGER,
2011, p. 32). De acordo com o autor, a relagdo social estimulada pelo meio digital é
menos normatizada e mais democratica, e cada individuo pode se desenvolver por
meio de iniciativas préprias, de acordo com suas necessidades de informacado, bem

como seus habitos de lazer.

Em oposicao a primeira tendéncia, temos os conservadores midiaticos que
acusam a politica e a moral da exploracao das tecnologias, devido ao objetivo de
preservar a cultura e os valores. Para eles, a revolucao social tecnolégica “promove a
massificacdo das atividades culturais com base em praticas e medidas muito medio-

cres” (RUDIGER, 2011, p. 33). Conforme o referido autor, os servicos da internet colo-
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cam em xeque as instituicdes culturais como os jornais, editoras e gravadoras, bem
como lojas especializadas e agéncias de publicidade, acabando assim com a cultura

do profissionalismo.

Ja a terceira tendéncia é representada pelos cibercriticistas, sdo os que refle-
tem sobre os vinculos entre a cibercultura® e o poder, seja o poder politico, social e
econdmico, considerando os problemas e desafios que isso traz para o individuo que

vive em sociedade.

A apresentacao das diferencas entre as linhas de pensamentos de estudiosos,
como a de como Ridiger (2011), é exatamente para ressaltar que essas discordancias
acontecem, de certa forma, na praxis escolar; isto é, o uso ou nao das tecnologias no
cenario educacional dependerd de como os profissionais da educacéo, particularmen-
te, de como o professor percebe a presenca de tal modernizacdo nas suas praticas
pedagdgicas. Ressaltamos que a aplicabilidade dos recursos tecnolégicos sé sera efe-
tivada conforme o seu interesse e de que maneira

[...] ele entende esse processo de transformagao, e de como ele se sente em
relacdo a isso, se ele vé todo esse processo como algo benéfico, que pode

ser favoravel ao seu trabalho, ou se ele se sente ameacado e acuado por
essas mudancas (SERAFIM e SOUZA, 2011).

Mediante essa observacao, os autores destacam que o docente deve adquirir
novas competéncias, por meio de uma formagdo continua, para adaptar as novas tec-
nologias na sua atividade educacional, da mesma forma que compete a escola se re-

modelar para manter-se como instituicao educacional na contemporaneidade.

Significados das TIC para os deficientes visuais

Ao considerar a cibercultura, sob o ponto de vista da evolugao dos instrumen-
tos criados pela humanidade ao longo da histéria, conforme essa perspectiva, existe

pouca novidade, pois podemos considerar as ferramentas tecnoldgicas digitais como

3 Aqui entendida como uma cultura de massa baseada em redes telematicas. Sob o ponto de vista historico, o
termo é usual para designar mudancas culturais decorrentes da acelerada expansdo tecnoldgica (CASTELLS, 1999).
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uma progressao dos recursos “da cultura de massa e da industria cultural [...] no come-
co da era da televiséo, e que agora entram na era da multimidia interativa” (RUDIGER,

p.47).

Podemos considerar que esse é mais um processo da evolucao das modernas
Tecnologias da Informacao (Tl), dentre outros que estdo por vir. Mesmo que conside-
remos as TIC como um progresso continuo de outros equipamentos ja produzidos,
nao podemos negar que sua presenga provocou uma enorme transformagao em nos-

sa forma de viver, de nos relacionarmos, de adquirir conhecimentos e informacgdes.

A evolucdo dessas tecnologias, que fazem a mediagdo de processos de infor-
mac¢do e comunicacao, hoje reconhecidas como TIC — Tecnologias de Informacao e
Comunicagao, ampliou as possibilidades de interacao e colaboracao, da comunica-
¢ao, da busca porinformacdes, da gestao do conhecimento, sem muitas das limitagdes

do espaco fisico e temporal.

Tendo em vista esses aspectos, na Era da Informacao, a valorizacao do conhe-
cimento, bem como possuir capacidades para a sua producao, é constantemente res-
saltada. Nessa acepcgdo, o desenvolvimento de competéncias e habilidades serd o
diferencial competitivo dos individuos. Dai decorre a posicao de Coll, Mauri e Onrubia
(2010), de que o conhecimento passa a ser a mercadoria de maior valor, sendo a edu-
cacao e aformacao o caminho para produzi-la e adquiri-la. Para esses autores, a apren-
dizagem deve ser destacada, pois o objetivo é construir uma economia baseada no
conhecimento; assim, os argumentos a favor da incorporacgao das TIC, bem como as
facilidades que essas tecnologias oferecem na formacéao escolar do aluno, passam a

ser uma verdade indiscutivel.

A medida que utilizamos as TIC no cotidiano, vamos construindo novas apti-
dodes até se tornarem consolidadas em nossa vida, porisso a sua implantacdo é neces-
saria na Educacao, a fim de que os alunos tenham um espaco para desenvolverem
competéncias e habilidades. Quando em contato com tais recursos, contribuirao para
a promocao da sua inclusao social em termos de oportunidades e resultados educaci-
onais. Segundo Selwyn (2008, p. 828), “é preciso repensar a relevancia, a utilidade e a

significacdo do uso das TIC para os individuos, assim como reconsiderar a relevancia
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das praticas socialmente inclusivas nas sociedades da informacdao contemporaneas”,

senao seu uso continuard sendo uma fonte de desigualdades sociais.

Como exemplo, podemos citar a brecha digital aberta na nossa sociedade,
denominada por Canclini (2007, p. 237) como “tecno-apartheid’, que se configura por

meio das “diferencas culturais, desigualdades socioecondmicas e educacionais”.

No campo educacional, uma grave exclusao digital se intensifica por nao ser
concedida uma formacao inicial adequada aos docentes, no sentido de prepara-los
para aplicarem as mais recentes tecnologias, enquanto ferramentas pedagdgicas, em
sala de aula. Isto acarreta relutancia, da maior parte deles, em utiliza-las e acentua seus

prejulgamentos sociais, culturais e ideolégicos ja estabelecidos (CORTELAZZO, 2012).

Outro aspecto, que podemos registrar quanto a discussao da exclusao digital,
é a questao do acesso as TIC para as Pessoas com Deficiéncia (PD). As Tecnologias de
Informacao e Comunicacao podem oferecer, para esse grupo social, uma possibilida-
de de desenvolvimento das limitagdes impostas por sua condicao fisioldgica. Entre-
tanto, a falta de acessibilidade leva a que sejam excluidas dos diversos contextos sociais,

sejam eles fisicos ou virtuais.

O conceito de acessibilidade esta relacionado, de modo inerente, ao direito
constitucional de ir e vir das PD; porisso é essencial o seu cumprimento com o propé-
sito de contempla-las com maior independéncia e autonomia, visando sua insercao

na sociedade.

Em relacdo a acessibilidade, de acordo com Sassaki (2009, p. 1), podem ser

consideradas seis dimensodes:

arquiteténica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na co-
municacgdo entre pessoas), metodolégica (sem barreiras nos métodos e téc-
nicas de lazer, trabalho, educacédo etc.), instrumental (sem barreiras,
instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras
embutidas em politicas publicas, legislacdes, normas etc.) e atitudinal (sem
preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminacées nos comportamen-
tos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia).
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No tocante a acessibilidade instrumental, podemos ratificar o uso das TIC, na
qualidade de Tecnologia Assistiva (TA), como recursos que objetivam a independén-
cia e autonomia da pessoa com deficiéncia (GALVAO FILHO e DAMASCENO, 2005). O

conceitode TA é um

termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e
servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcio-
nais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida inde-
pendente e inclusao (BERSCH & TONOLLI, 2006 apud BERSCH, 2013, p. 2).
As tecnologias assistivas devem ser aplicadas na Educacao Especial (EE) por
meio do servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual pode ser
realizado nas escolas regulares de ensino e instituicdes especializadas, e tem a fun-
cao de
[...] complementar ou suplementar a formacao do aluno por meio da dispo-
nibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que elimi-
nem as barreiras para a sua plena participacdao na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).
No que se refere aos recursos de acessibilidade, as TA utilizam desde instru-
mentos de baixa tecnologia (low tech), como um lapis adaptado ou uma letra amplia-
da até as ferramentas mais elaboradas (high tech), como as da informatica e os

programas especificos com sintetizadores de voz.

A diversidade de materiais é fundamental para apoiar a atividade docente,
tanto para promover os processos de superacao causados pelas limitacdes de seus
alunos com deficiéncia como para potencializar as suas capacidades presentes. Dessa
forma, inserir as ferramentas tecnoldgicas digitais no seu processo de ensino e apren-
dizagem seria mais um meio disponivel para desenvolver as destrezas necessarias, a

fim de possibilitar a sua atuacao e inclusao na sociedade atual.

Em se tratando do desenvolvimento das potencialidades da pessoa com Defi-
ciéncia Visual (DV), entendemos, sob a perspectiva de Vygotsky (1989), que a intera-
¢ao com o outro, mediada por instrumentos e signos, € o que motiva o
desenvolvimento psiquico mais elaborado do sujeito cego, denominado pelo autor

de funcdes psiquicas superiores. Nas palavras de Galvao (2004, p. 87):
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O ser humano conseguiu evoluir como espécie gracas a possibilidade de ter
descoberto formas indiretas, mediadas, de significar o mundo ao seu redor,
podendo, portanto, por exemplo, criar representacdes mentais de objetos,
pessoas, situacdes, mesmo na auséncia dos mesmos. Essa mediacdao pode
ser feita de duas formas: através do uso dos signos e do uso dos instrumen-
tos. Ambos auxiliam no desenvolvimento dos processos psicolégicos supe-
riores.

Isso quer dizer que os instrumentos fazem a mediacado entre a atividade hu-
mana e o objeto externo, ou seja, sao elementos extrinsecos ao individuo que auxiliam
nas agoes concretas, servem de controle ao ambiente e atuam para transformar o meio,
ao mesmo tempo em que transformam o préprio ser humano. Os signos, por seu turno,

sdo instrumentos da atividade psicolégica orientados para dentro do sujeito e facilita-

dores nos seus processos psicoldgicos (OLIVEIRA, 2002).

Ao considerar a 6tica vygotskyana no ambito educacional, concluimos que os
instrumentos sao essenciais para o progresso psicolégico do DV, como também para a
sua evolucao social e cultural. Desse modo, proporcionar-lhes o uso das ferramentas
digitais implicara no seu aperfeicoamento intelectual, além de conceder-lhes acesso

ao mundo virtual.

Paraisso, podemos oferecer tecnologias que contemplem questdes de acessi-
bilidade nos ambientes de aprendizagem como uma maneira concreta de melhorar a
construcao da autonomia do aluno com tal deficiéncia, bem como favorecer seu de-

senvolvimento no processo de aprendizado (GALVAO FILHO, 2005).

Para identificar as Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TIC) adequa-
das a Pessoa com Deficiéncia Visual (PDV), é necessario saber primeiramente que a
deficiéncia é classificada como cegueira e baixa visao, ou visdo subnormal. Dessa for-
ma, do ponto de vista pedagdégico, entendemos como cego aquele que necessita de

instrucao em Braille* ou por softwares de leitura de textos e, como baixa visao ou visdo

4 Braille ou Braile é um sistema de leitura e escrita em relevo, com base em 64 (sessenta e quatro) simbolos
resultantes da combinacédo de 6 (seis) pontos, dispostos em duas colunas de 3 (trés) pontos que representam
letras e nimeros. O Sistema Braille é usado por pessoas cegas para ler e escrever através do tato. Também é
denominado cédigo Braile (<http://ibcserverOc.ibc.gov.br/index.php?blogid=1&query=cela>).
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subnormal, aquele que |é tipos impressos ampliados ou com o auxilio de potentes
recursos opticos® e nao opticos®. (LANNA JUNIOR, 2010).

E importante ressaltar que nos limitamos a citar alguns exemplos de tecnolo-
gias assistivas mais elaboradas (high tech)’, como os softwares leitores para os cegos e

ampliadores de tela para os com baixa visdo, conforme o esquema abaixo:

Softwares Leitores de tela | Ampliadores de tela

Dosvox X
Virtual Vision X
Jaws X
NVDA X

Magic X

ZoomText X

Lente-Pro X

Fonte: <http://www.vejam.com.br/node/69>.

O Dosvox e o Nonvisual Desktop Access (NVDA) tornaram-se os softwares mais
populares, porque podem ser baixados sem énus, um aspecto importante para a utili-
zacao deles em escolas publicas. Sao projetos nacionais; o primeiro é um sistema ope-
racional desenvolvido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e bastante

utilizado por ser relativamente facil de aprender, gratuito (na sua versao reduzida) e

5 Sdo recursos destinados para pessoas com baixa visao. Eles utilizam lentes ou combinac¢do de lentes para
ampliar as imagens. Sdo exemplos de recursos épticos: 6culos com lentes de alto grau, lupas, telescépios e outros
(<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dv.pdf>).

6 Recursos ndo opticos sao os que nao utilizam lentes. Sdo todos os materiais que auxiliam as pessoas com visao
subnormal a enxergarem melhor. Como exemplo, livros impressos com letras grandes, baralhos com figuras e
cores fortes (<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dv.pdf>).

7 Para se informar sobre outros softwares para deficientes visuais, acesse a pagina: <www.saci.org.br>.
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de processamento rapido. Ele permite a utilizacdo de um microcomputador comum
(PC) por pessoas cegas, de modo que seja possivel desempenhar uma série de tarefas
das mais simples como digitar um texto até acessar a internet (SANTOS e PEQUENO,
2011). O Nonvisual Desktop Access (NVDA), por sua vez, é um leitor de tela de cédigo
aberto, ou seja, qualquer pessoa pode acessar o codigo-fonte e modifica-lo de acordo
com seus interesses e necessidades. Funciona com os aplicativos mais usados nos com-

putadores: Windows, Word, Excel, Outlook, MSN, Skype, entre outros.

Domingues (2004) defende a incorporagao de tais tecnologias assistivas na edu-
cagdo como instrumentos técnico-semidticos,® pois os resultados de sua investigacao
mostraram que os alunos aprenderam a redigir textos, desenvolver projetos em conjun-
to e a navegar na internet, ou seja, as ferramentas viabilizaram novas condicdes de tra-

balho, de conhecimento, de vida, bem como novas formas de estar no mundo.

Em relagao ao Virtual Vision e o Jaws, ambos de custo alto, permitem a leitura
por intermédio de sintetizadores de voz. Os dois viabilizam que deficientes visuais
utilizem aplicativos como o Windows, o Office, o Internet Explorer, sendo que o Jaws,
um sistema americano, usa um sintetizador de voz com vozes brasileiras quase reais,

como também |é o conteddo que aparece na tela do computador.

De acordo com o recorte de um pequeno trecho da pesquisa de Domingos,
Almeida e Barreto (2014, p. 106), verificamos os beneficios de tais recursos tecnolégi-
cos no processo de ensino e aprendizagem de um aluno deficiente visual no curso
superior de Pedagogia

Ao contrario do que eu esperava, Alexandre, que nunca tinha utilizado um
computador, ndo foi nada resistente a utilizar as tecnologias, e assim fize-
mos, comeg¢amos com o “DOS-VOX”, sistema que |é e digitaliza o som em

portugués, tendo como limitacdo o acesso a internet, por nao conseguir ler
figuras e graficos.

Como nosso objetivo inicial era trabalhar com textos, utilizamos o DOS-VOX,
que além de ser um software gratuito, ja é instalado em todas as maquinas

8 Segundo Domingues (2004, p. 22), tais instrumentos seriam os objetos historicamente construidos, a fim de dar
acesso a informagdes para a pessoa com deficiéncia visual. O autor cita exemplos de ferramentas técnico-semié-
ticas desde a leitura do alfabeto encravado na madeira até os softwares atuais.
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da faculdade, e assim todos os dias Alexandre tinha um novo texto para“ler”;
quem antes nao tinha conteudo, se viu repleto de material, e foi a fundo em
todas as leituras. De textos passamos a artigos, depois para reportagens e
enfim a livros completos, que também sdo distribuidos gratuitamente na
internet. Logo surgiu a necessidade de utilizarmos a internet como ferra-
menta de pesquisa, passando assim para outro software, mais potente e que
permitia irmos mais longe; optamos assim pelo “JAWS”".

Quanto aos ampliadores de tela, no proprio Windows, nas opc¢des de acessibi-
lidade (Iniciar>Configuragbes>Painel de Controle>Opc¢oes de Acessibilidade) ha um
recurso disponivel, muitas vezes desconhecido, com a op¢do de contraste na tela para
as pessoas com baixa visao, além dos mencionados acima. Em referéncia ao Magic e ao
Zoom Text sdao softwares que permitem ampliar a tela em até 16 vezes, no caso do
primeiro e o outro em 32 vezes, e vem com leitores de tela. O Magic pode ser usado com
o Jaws e permite escolher as diversas configuracées visuais e formas de exibicdo para
uma melhor visualizacao. Elaborado pelo projeto Dosvox da UFRJ, o Lente Pro, Unico

software gratuito, amplia a tela em uma janela como se fosse uma lupa.

Além dos softwares leitores e ampliadores de tela existem outros instrumen-
tos tecnolégicos como as impressoras que imprimem textos, graficos e ilustracdes em
Braille, o recurso talkback® nos smartphones android, os softwares que reconhecem a

fala e a transforma em texto, e displays em Braille.’

A partir desses exemplos, notamos que a acessibilidade possibilitada por esses
recursos tecnolégicos permite ao aluno com Deficiéncia Visual (DV) ter acesso a mais
informacdes, conhecimentos, bem como uma comunicagdo e interacdo mais ampla.

Desenvolve também a criacdo de diferentes métodos de ensino e praticas pedagdgicas,

9 Talkback é uma funcdo de acessibilidade que ajuda pessoas com deficiéncia visual a selecionarem as op¢des do
celular. A funcao oferece suporte de voz a quem tem baixa ou perda total de visdo; ele fala em voz alta cada
operacao realizada no aparelho (<http://www.samsung.com/br/support/skp/faq/1038671>).

10 O display Braille, também conhecido como linha Braille, é um dispositivo de saida de computador que exibe
dinamicamente, em Braille, a informacdo da tela. Trabalha em sincronia com um software leitor de tela, que
seleciona os textos e os traduz para o Braille. Seu sistema eletromecanico movimenta pinos dispostos vertical-
mente para representar multiplas celas Braille, permitindo ao utilizador a leitura tatil das informacées exibidas. E
um recurso essencial para as pessoas com surdocegueira acessarem computadores e outros aparelhos eletroni-
cos, como os celulares e computadores de mao. E também importante para pessoas com cegueira que precisam de
um maior controle sobre a ortografia de textos, o layout de um documento ou um complemento a voz sintetizada
para ter maior rapidez na leitura da tela (<http://loja.laratec.org.br/index.php?route=product/category&path=17>).
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abrindo-se um espaco de oportunidades de aprendizagem para pessoas com
necessidades educativas especiais (SANTAROSA e SONZA, 2003). Sao tecnologias
assistivas que podem serimplementadas na Educacao Especial, a fim de prover meios
para que o aluno com DV tenha novas alternativas para aprender a ler, a escrever, e ter
acesso a textos escritos. Enfim, é preciso diversificar os meios para que o aluno
experimente todos até encontrar um que se adapte melhor a sua condicao e necessidade
(MANTOAN, 2013).

Ademais, sdo recursos que proporcionam ou ampliam habilidades funcionais

das pessoas com deficiéncia visual. Segundo Kelman et al. (2008, p. 14):

a utilizacdo das chamadas tecnologias assistivas tem proporcionado maior
independéncia e autonomia para pessoas cegas e com baixa visao. A varie-
dade, a adequacao e a qualidade dos recursos disponiveis possibilitam o

acesso ao conhecimento, a aprendizagem significativa e a comunicagao.
Por fim, mais dois aspectos devem ser considerados. O primeiro é o fato de
gue os recursos tecnoldgicos acessiveis expandem, por meio virtual, as possibilidades
de comunicacao e interacdo social com os videntes, as quais contribuem para a forma-
cao da personalidade do sujeito cego, bem como colaboram para o seu valor social.
Este é um aspecto relevante, pois sob a perspectiva de Vygotsky (1989), é na experién-
cia social que a pessoa com deficiéncia visual desenvolve processos compensatoérios
para superar suas limitacdes causadas pela cegueira, além de terem efeitos nas suas
dimensdes socioafetivas (SANTAROSA, 1997). O segundo aspecto é que a tecnologia
nao o isola culturalmente, mas s6 com o dominio do Braille, o DV tem acesso limitado
ao que estd escrito nesse cdédigo, o que reduz consideravelmente seu alcance as infor-

macoes.

Consideracodes finais

O uso da tecnologia na sala de aula é um recurso que possibilita acesso as
novas alternativas de desenvolvimento e aprendizagem para a Pessoa com Deficién-
cia (PD), sendo uma ferramenta relevante da nossa cultura. Oportunizar o acesso a

elas facilitaria a sua inclusao, bem como a sua interagao social.
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Para tanto, as tecnologias deveriam ser incorporadas ao cenario escolar. Po-
rém, muitas vezes, isso nao é perceptivel no cotidiano das escolas, devido a auséncia
desses recursos ou, quando presentes, nao sao utilizados, ou ainda que sejam utiliza-
dos, nao sao usados adequadamente (MANTOAN, 2013).

Cumprir com todas as dimensodes de acessibilidade instrumental, em uma pers-
pectiva inclusiva, € um grande desafio. Todavia, 0 mais importante é que a escola
consiga, mesmo nas suas limitacdes, colocar-se a disposicao do aluno com DV para
gue ele tenha a oportunidade e condi¢des de interagir, de aprender, de relacionar-se e
competir em seu meio com recursos proporcionados pelas adaptacdes de acessibili-
dade (GALVAO FILHO, 2005).

Autonomia, independéncia e inclusao sao ideias que precisam estar perma-
nentemente presentes nos objetivos da Educacao, seja ela voltada para os alunos con-
siderados “normais” (sem deficiéncia), ou para os que apresentam algum tipo de
deficiéncia.

Desse modo, podemos viabilizar a insercao das PD nos diversos contextos soci-

ais e, assim, elas poderdo conquistar seu espaco e o respeito que merecem na sociedade.
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