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RESUMO

O presente artigo, decorrente de uma pesquisa de dissertacao de Mestrado, teve como foco investigaras condicoes de
desenvolvimento da escolarizacdo de um aluno com deficiéncia visual do Ensino Médio, pois, de modo ndo casual, séo
pessoas queainda enfrentam pseudorrepresentacdes de incapacidade ou extraordinariedade. Produzimos uma pesquisa
com alunos com deficiéncia visual de um municipio do interior do Estado do Para, com fulcro na teoria da subjetividade
e sua epistemologia qualitativa. Tratou-se de um caso que integrou um estudo de caso multiplo por via do método
construtivo-interpretativo. Dentre os participantes, todos com deficiéncia visual egressos do Ensino Médio, trataremos
neste artigo de um dos casos. O estudo teve como objetivo maior compreender os processos de subjetivacao constituidos
por alunos cegos e com baixa visdo acerca dos processos de escolarizacdo no Ensino Médio. A producdo das informacgoes
junto ao participante, ora tratado, se deve ao fato de ser sujeito em condicdo de deficiéncia que vivenciou realidades
escolares ja nafase adulta, sendoindividuo com propriedade para se manifestar com profundidade sobre sua singularidade.
Os instrumentos utilizados em momentos diversos para produzir as informagdes foram, primeiramente, um questiondrio,
seguido de um roteiro de entrevista, seguido por um completamento oral de frases e finalizamos com uma dinamica
conversacional. As informag6es deram conta de que no contexto em que estavam as maiores barreiras é que os processos
de subjetivacdo mais se mobilizaram, impulsionando e ensinando o individuo a enfrenta-las.
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ABSTRACT

The presentarticle, derived from a masters dissertation research, aimed to investigate the developmental conditions of
the schooling of a student with visual impairment in High School, since, not coincidentally, they are people who still face
pseudo-representations of disability or extraordinariness. We produced a research with visuallyimpaired students from
amunicipality in the interior of the State of Pard, witha focus on the theory of subjectivity and its qualitative epistemology.
It was a case that integrated a multiple-case study using the constructive-interpretive method. Among the participants,
all those with visual impairment, graduated from high school, we will deal in this article with one of the cases. The
objective of the study was to understand the processes of subjectivation made up of blind students with low vision about
the processes of schooling in High School. The production of the information with the participant treated herein was a
reason for being subjectin a condition of disability that experienced school realities already in adulthood, being individual
with the property to manifest in depth about its singularity. The instruments used at different moments to produce the
information were, firstly, a questionnaire, followed by an interview script, followed by an oral completion of sentences
and ended with a conversational dynamic. The information showed that in the context of the greatest barriers, the
processes of subjectivation more mobilized, impellingand teaching the individual to face them.

Keywords: Subjectivity. Visualimpairment. High school.
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1. Introducao

Essainvestigacao buscou analisar caracteristicas qualitativas das experiéncias escola-
res de um educando com deficiéncia visual (DV), notadamente, as configuragdes subjetivas
relacionadas ao seu processo de escolarizacao no Ensino Médio, compreendendo que a subje-
tividade individual de cada pessoa é uma producao humana que se inter-relaciona com a
subjetividade social. Nesse contexto, buscamos construir comunica¢des dialégicas com os ato-
res beneficidrios da politica na concepc¢do da Educacao Inclusiva, favorecendo a producao de
sistemas de configuracdes subjetivas individuais que, de modo pertinente, fez emergir refle-

x0es sobre a politica estatal de educacao e suas implicacbes no meio social.

O participante foi um protagonista imprescindivel nesse processo e sua singularidade
desvela avancos, desafios e dificuldades experenciados a partir desse sistema educacional. O
integrante da pesquisa também foi um aluno que sempre desenvolveu suas experiéncias esco-
lares na rede publica de ensino, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), pertencente a um
municipio do Estado do Para, foco desse estudo, e frequentando servicos de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no formato de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e/ou

Centro Especializado para alunos com deficiéncia visual (CAP).

Pela teoria da subjetividade e epistemologia qualitativa adotada na pesquisa (GON-
ZALEZ REY; MARTINEZ, 2017), a questao de valoracdo da singularidade dos individuos é algo
bem observado, pois contribui para a qualidade das producées. Para o estudo de aspectos da
subjetividade, torna-se imprescindivel a producdo de informacao sobre o tempo e o lugar
social dos individuos envolvidos numa pesquisa, identificando quem é o agente que esta fa-

lando, quando e de que local ele esta falando.

A pesquisa correspondeu a um processo qualitativo que, partindo da construcao de
aproximacodes dialdgicas, fomos interagindo com o participante, superando a relacao entre
agente instituinte e instituido nas conversas. Por tal razao foi que o estudo de aspectos das
singularidades, pela producao de informacdes a partir da teoria da subjetividade e sua episte-
mologia de Gonzalez Rey e Martinez (2017) mostrou-se adequado, ja que a pretensao foi al-
cancar expressdes multiplas que nao se constituiam pela via objetiva da fala, pois estavam

além da fala.

Através das transitividades comunicacionais emergiram subjetiva¢cdes do participan-
te sobre seu processo de escolarizacao no Ensino Médio, que pela via das relagdes cotidianas
rotineiras nao se manifestariam, uma vez que na dinamica construida ele foi se apropriando da

condicao de sujeito do didlogo. A medida que ia se conscientizando de sua propriedade de
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expressao sobre sua singularidade sem as pseudorrepresentacdes da cultura hegemonica, com-

preendemos que ele conseguiu explorar aspectos multiplos de suas vivéncias no Ensino Médio.

O referencial tedrico da nossa pesquisa fora subsidiado pela teoria da subjetividade
de Gonzdlez Rey e Martinez (2017). A esse referencial adicionamos o que produzimos de estu-
dos de outras investigacoes relacionadas ao tema, Caiado (2006), Amiralian (2009), Camargo
(2012) e Gonzélez Rey (2018). Conduzimos o estudo buscando dispensar uma valoracao a in-
ter-relacao entre a subjetividade individual (inerente ao sujeito) e a subjetividade social como
producédo de saberes (GONZALEZ REY, 2010).

Para Gonzdlez Rey e Martinez (2017), a subjetividade é uma producao complexa de-
corrente das emocgodes e processos simbdlicos vivenciados por individuos, grupos e instituicoes
em um movimento incessante, advinda da vivéncia do sujeito ou agente no ambito da cultura
e da sociedade. Toda acao, reflexao ou experiéncia humana sao fontes novas de sentido subje-
tivo que podem provocar mudancas nas configuracdées em determinado espaco de relagcdo ou
condicao. Disso depreendemos que a principal fonte de desenvolvimento da subjetividade
Sao 0s processos relacionais e comunicacionais nos ambientes, mas também da cultura, das

emocoes, da criatividade e da imaginacao.

Por seu turno, a concepgao da epistemologia qualitativa nos ensina que os processos
guantificadores nao constituem o caminho para a efetivacao (legitimidade) do saber. Mas nao
é o simples fato de utilizar instrumentos qualitativos em uma pesquisa que definird o seu cara-
ter qualitativo. O carater qualitativo nao seria algo inerente ao instrumento, mas ao conheci-
mento que vai se produzindo sobre uma realidade qualitativa que, por essa razao, nao pode
ser quantificada, ou seja, jamais poderiamos construir representacdes quantitativas dessa com-
plexa e dindmica realidade (GONZALEZ REY; MARTINEZ, 2017).

Regemos a investigacao pelo suporte da metodologia construtiva-interpretativa da
teoria da subjetividade de Gonzalez Rey e Martinez (2017), pretendendo alcancar expressoes
multiplas sobre o objeto em estudo, as configuragdes subjetivas sobre o processo de escolari-
zacao de aluno com deficiéncia visual no Ensino Médio. O processo construtivo-interpretativo
é fundamentalmente caracterizado pela sua complexa materializacao e movido por um cons-
tante dinamismo gerador de producdes de informacgodes inéditas que tonificam as capacidades
inteligiveis do pesquisador e dos participantes para a construcao de conhecimentos novos.
Esse processo tem como estrutura basica a condicao pela qual as hipdteses vao sendo constru-
idas, a medida que o pesquisador entra na zona de conflito de informacdes que expressam o

problema da pesquisa, podendo consequentemente se confirmarem ou nao. Como questao
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problematizadora, buscamos explicitar, a partir das configuracdes subjetivas produzidas pelo
participante, de que maneira as praticas educacionais vinham sendo subjetivadas por ele e se

de fato vinham contribuindo para o seu desenvolvimento.

De modo geral, objetivamos compreender os processos subjetivos constituidos pelo
aluno com DV sobre seu processo de escolarizagao no Ensino Médio e, especificamente, anali-
sar os processos subjetivos decorrentes das relacdes do aluno com DV com a familia, professo-
res e colegas em sua escolarizacao no Ensino Médio e, ainda, caracterizar possiveis contribuicoes
e/ou desafios do processo de escolarizagao e suas implicacdes nos processos ao longo da vida.
Como produto resultante das analises extraidas da producao das informacgdes, construimos o
entendimento de que as experiéncias escolares despertaram no participante a geracao de con-
figuragdes subjetivas tensas, de exclusdes ou de um sujeito em ascensao que durante as vivén-
cias escolares conseguiu desconstruir dependéncias e assumir posicionamentos de resiliéncia

para aprender e se desenvolver.

2. Participante

Contribuindo com a compreensao sobre a trajetoéria socioescolar e condicao visual do
integrante da pesquisa, apresentaremos algumas informacgdes; para garantir a sua privacida-

de, optamos por pseuddnimo para cita-lo.

2.1 Arnaldo

Sexo masculino, 50 anos, solteiro, aposentado, paratleta profissional. Havia iniciado
seus estudos em 2005, aos 38 anos de idade, sempre em situacao de distorcao idade/série,
frequentando um centro especializado para alunos com deficiéncia visual. Sempre estudou
em escola publica, na modalidade de ensino da EJA. Ingressou no Ensino Médio em 2010 e
concluiuem 2011.Em 2016, ingressou no Ensino Superior no curso de Histéria em uma univer-
sidade publica federal. Com cegueira de nascimento, enxergava apenas a projecao de luz e

alguns vultos.

3.Aspectos éticos e instrumentos

Ap0ds ser aprovado no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) em Seres Humanos de uma

universidade federal brasileira, conforme Parecer n°. 2.303.763 (BRASIL, 2017), o projeto foi
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apresentado e discutido com os convidados para eventuais concordancias e participacdes na
pesquisa. Durante o més de outubro de 2017, entramos em contato com o participante via
telefone e depois presencialmente. Nestes primeiros contatos apresentamos a nossa proposta
e o convidamos a colaborar com o estudo. A aceitacao do participante se deu em funcao da

disponibilidade e interesse em participar da pesquisa.

A utilizacdao dos instrumentos se deu em encontros posteriores; primeiramente utiliza-
mos o questionario, seguido do roteiro de entrevista semiestruturado, sequido pelo completa-

mento oral de frases e finalizamos com a dindmica conversacional.

Com o questionario objetivamos a caracterizagdo sociodemografica e familiar, regido
pelo Critério de Classificacdo Econémica Brasil (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EMPRESAS DE
PESQUISA, 2015). A partir desse instrumento extraimos informacgdes sobre a qualidade de vida
dos participantes que pudessem subsidiar a aplicacao dos instrumentos seguintes. O roteiro de
autoria do pesquisador e da orientadora foi organizado para identificar representacdes subje-
tivas dos alunos sobre seu histérico de escolarizacao, relacao com a familia, colegas e profes-

sores, bem como a relagao com o conhecimento.

O completamento oral de frases correspondeu a um tipo de indutor curto que visa
potencializar a expressao singular do participante. Utilizamos indutores com o participante,
que adaptamos da producao dos autores Gonzalez Rey e Martinez (1989), a partir das analises
atinentes aos temas que emergiram no didlogo durante a entrevista, as praticas relacionais do
participante com outros agentes da escola, qualidade do ensino, desafios, anseios e perspecti-
vas. Ap6s a construcao parcial de informacdes decorrentes dos momentos anteriores, e pauta-
dos nos indicadores de expressao de sentidos que mais emergiram nas falas, retornamos com a
comunicacgado dialégica com o participante para ampliar as expressdes de significacao dada

por eles e aprofundar o didlogo.

4.0 caso Arnaldo

Com as informacgodes do questionario constatamos que Arnaldo residia em casa pro-
pria, localizada em rua sem pavimentacao e com abastecimento de dgua proveniente de rede
geral de distribuicdo. Quanto aos itens de conforto disponiveis, sua casa possuia apenas itens
basicos, como um banheiro, geladeira, maquina de lavar roupa e notebook com leitor de DVD,
sendo uma unidade de cadaitem. A familia ndo possuia transporte préprio. O participante nao

exercia o papel de pessoa referéncia da familia, pois, de acordo com o Critério de Classificacao
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Econdmica Brasil (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EMPRESAS DE PESQUISA, 2015), ndo ocupava a
condicao de membro da familia que contribuia com a maior parte da renda domiciliar. Quanto a

escolaridade da pessoa de referéncia, na familia de Arnaldo, foi declarada como analfabeta.

Utilizando os instrumentos seguintes como recursos de abertura para o dialogo, opor-
tunizamos aos participantes a organizacao das suas narrativas numa trama em que eles tive-
ram que definir sobre quais momentos de sua escolaridade deveriam falar, as situagdes faticas
mais marcantes desse processo e como elas se davam, bem como quais as pessoas que deveri-

am aparecer nessas relacdes. Desse modo, surgiram eixos de significacdo a posteriori:
a) Qualidade do ensino da EJA;
b) Exclusao curricular;
¢) Formacao inicial dos professores;
d) Relagdes sociais escolares e o desenvolvimento do sujeito;
e) A pratica desportiva;
f) O aprendizado do braille;
g) Desenvolvimento de recursos subjetivos préprios;
h) O papel da escola e a construgao do conhecimento.

Arnaldo atribuiu sua falta de acesso a escola quando crianca ao fato de ter nascido
com deficiéncia visual e morar na zona rural de municipio de pequeno porte, no interior do
Estado do Maranhao, local em que ndo existia escola para pessoas cegas. Seus pais, por nao
terem frequentado a escola - e irmaos que no maximo concluiram o Ensino Fundamental ou
Ensino Médio -, também ndo detinham nenhum tipo de informacao sobre inclusao escolar de
pessoas cegas. Apenas em 2005 é que veio a se alfabetizar em braille, ja depois dos 30 anos,
quando passou a frequentar um centro especializado para alunos com deficiéncia visual no
municipio foco dessa pesquisa. Isso desvela que a causa precipua que impulsionou Arnaldo ao
processo de escolarizacao pode ter sido as politicas educacionais adotadas a partir de 2003
pelo governo brasileiro, por meio do Programa Educacao Inclusiva (BRASIL, 2016). Entretanto,
o participante colaborador faz pouca relacdo entre seu percurso de escolarizagao e a politica

educacional da época.

Na entrevista, ao fazer uma retrospectiva de sua vida escolar no ensino da EJA, consta-
tamos, como indicadores, prejuizos no seu processo de escolarizagao em func¢ado da iniciacao

tardia. A falta de acesso a escola até quase seus 40 anos de idade o fez gerar sentidos subjetivos
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de vivéncias escolares alheias ao seu tempo social de aprendizagem, sentindo-se inferiorizado
na sua capacidade de aprender em relacao aos colegas ingressantes na escola em idade propi-
cia:“[...] no meu caso, pra mim foi mais dificil do que os outros colegas [...] eu ja com quase 40
anos e um jovem, um adolescente com 15, afacilidade dele aprender era muito maior do que a

minha, né?”,

Na dinamica conversacional, e a partir da contextualizacao sobre os desafios enfren-
tados pelo aluno da EJA, firmada por Frigotto (2009), retornamos a essa concepc¢ao metodolo-
gica a respeito desse ensino, algo que insta em sua fala como um ensino muito resumido,
restando-lhe a funcao de ofertar uma educacao elementar para aquelas pessoas que ingressa-
ram tardiamente na escola. Como se depreende, “[...] Quando eu falo que o EJA é pra alguém
que ja...avancado, numa idade mais avanc¢ada, ja nao conseguiu estudar quando crianga, com
seus 17 e 18 anos, que é o tempo de terminar o ensino médio [...]". O participante ratifica sua
concepcao antes levantada. E reitera: “[...] e... as vezes também a pessoa quer terminar para

entrar no mercado de trabalho [...]".

Diante do feito, contestamos as argumentacdes de Arnaldo, pois se construiu sentidos
configuracionais mencionados sobre o EJA; sua escolarizacao € prova que denuncia a regra,
haja vista que a sua experiéncia com esse ensino lhe proporcionou outras experiéncias, como
o ingresso no Ensino Superior. Tal questionamento levou o participante a novas producdes
subjetivas, como abordadas na dinamica: “[...] apesar dele [EJA] ser resumido... isso ai também
vai da pessoa que estd estudando, buscar né? Outras fontes, outros livros dentro daquilo que

ele comecou a estudar, [...] pode muito bem se aprofundar mais [...]".

Observe que o ensino da EJA nao proporcionou a Arnaldo apenas o que denominou
como consequéncia genérica, ou seja, um ensino destinado aqueles alunos com distorcao
idade-série, que precisariam construir uma instrucao basica apenas com o objetivo de ingresso
no mercado de trabalho, como afirmou na entrevista: “[...] Entdao o EJA, ele é mais mesmo para
as pessoas que ja comecaram a estudar tarde, que nem eu, um estudo para... pelo menos para o
individuo terminar o ensino basico, para as vezes entrar no mercado de trabalho. [...]”. Portan-
to, ao vivenciar experiéncias, como a pratica desportiva e a possibilidade de aprendizagens
que o levam ao Ensino Superior, Arnaldo construiu conhecimentos que foram além de suas

representacgoes.

Quanto a formacao docente, e de acordo com Camargo (2012) sobre essa politica na
area da deficiéncia visual, compreendemos que suas expressdées caminham para o entendi-

mento de que desde sua formacao inicial, os docentes precisam se inserir num processo de
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constante envolvimento com os ambientes escolares para compreenderem suas dinamicas
sociais e interculturalidades, evidenciando que o Estado precisa ser um dos principais garan-
tistas da implementacao e efetivacdo dessas politicas. Considerando que a formacao dos do-
centes nao se exaure na graduacao, o participante aponta, na dinamica, uma questao que
denuncia uma politica de formacao que ja se inicia de forma precaria: “[...] o académico [...] sai,
vai para o mercado de trabalho e... quando ele chega na sala de aula ele se depara com uma

pessoa que ndo enxerga [pausal e as vezes ele nunca nem ouviu falar dentro da academia”.

Sobre a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual, Amiralian (2009) discute a
relacao entre comunicacgao e participagao ativa desses escolares, ressaltando que, se por um
lado a comunicagao é compreendida como condicao humana de interagao social, por outro é
preocupante a existente dificuldade social de se comunicar adequadamente com pessoas ce-
gas ou com baixa visao. Para alcancarmos uma ambiéncia escolar que nao se limite em garantir
apenas a mera presenca do aluno com deficiéncia visual, é fundamental a busca pela partici-
pacao efetiva dessas pessoas na elaboracao das agdes e programas destinados a elas, potenci-

alizando as parcerias para a sistematizacao do atendimento a qual se submeterao.

A reflexao de Arnaldo sobre sua singularidade o levou a produzir sentidos subjetivos
tipicos de uma pessoa que antes nao desenvolvia recursos subjetivos préprios, pois se mostra-
va muito resignado e passivo diante da pratica escolar que estava posta. Transcendendo essa
condicao, passou para sujeito ativo, que tem compromisso com a producao intelectual (MAR-
TINEZ; GONZALEZ REY, 2017), o que foi possivel pela sua capacidade de problematizar as rea-
lidades vividas e criar novas praticas relacionais ja com os avanc¢os configuracionais de suas
compreensodes iniciais sobre seu processo escolar. Portanto, o desenvolvimento de recursos
subjetivos proprios corresponde a capacidade do individuo de avancar na producao de inteli-
gibilidades por meio da personalizacdo de novas informagodes. Tais processos subjetivos é que

proporcionaram a Arnaldo uma consciéncia critica e criativa da realidade escolar.

As aspiracdes pelo conhecimento implicam na sua mobilizacao de estar sempre bus-
cando fazer parte de novos espacos sociais. Dai 0 compromisso de ingressar no Ensino Superi-
or, representando o aferimento de novos desafios que o mantém engajado num processo de
busca por outras vitérias, sobretudo quando declarou na dinamica que “[...] a vitéria de con-
cluir o ensino, o nivel superior. Porque nao adianta apenas vocé chegar no Ensino Superior, [...]
ali dentro é mais ou menos outra batalha pra vocé... sair do Ensino Superior, aprender alguma
coisa [...]". Isso demonstrou o quanto Arnaldo, movido por esforco volitivo, vinha gerando

sentidos novos que iam além de suas representagoes.
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Pela teoria de Vigotski (1997), compreende-se que diante da realidade posta com a
existéncia da cegueira, é controversa a concepc¢ao biolégica e determinista da compensacao,
auferida por outras percepg¢des sensoriais, como o tato e a audicdo. O que de fato existe é uma
compensacao social produzida pela reorganizacdao da capacidade de linguagem do indivi-
duo, levando-o a superacao de limites ou impedimentos gerados pela falta de condicdo de ter
acesso a experiéncias ambientais pela via da visdao. Mas vale a ressalva de que o fendbmeno da
compensacao social nao se trata exclusivamente da linguagem. Mesmo que a linguagem ocu-
pe lugar de destaque, Deciete (2013) ressalta através da concepcao vigotskiana, que esse pro-
cesso também é constituido pela mediacao cultural e pelas relacées de ensino que
proporcionam outras experiéncias de aprendizagem no processo de desenvolvimento do in-

dividuo.

Sobre sua escolarizacao no Ensino Médio, e com base nas informacdes antes produzi-
das, questionamos o participante a respeito do que ficou de legado, o que ficou de meméria.
Imediatamente Arnaldo expressou na dinamica: “Ele fica marcado na vida da... da pessoa, é...
[pausa] o momento em que vocé entra para o Ensino Médio, ou seja uma... se sente uma pessoa

atil, feliz, porque vocé estd enfrentando mais uma etapa na sua vida [...]"

Aferindo alguns momentos da entrevista em que ndo transitou pela sua fala esses
momentos de satisfacdo, a fala acima epigrafada sinaliza que durante o Ensino Médio também
vivenciou processos no qual se autovalorizou, desacostado da dependéncia institucional es-
colar (MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017). Destarte, também demonstrou ter vivido momentos
de engajamento emocional e simbdlico nesses processos, destacando uma relacao dialégica
com outros sujeitos, pois ainda sobre seu Ensino Médio, “[...] ele deixa o... legado de vinculo
gue vocé teve com, tanto com os professores como os colegas, né? No ambiente escolar e...
[pausa] te ajuda ali dentro daquele ambiente, a tu comecar a ter mais uma visao, né? De mundo
[...]I". Pelas expressdes, configurou que a relacdo dialégica com pares e professores o levou a
processos de aprendizagens imprescindiveis ao seu desenvolvimento intelectual, através de
problematizacdes sobre diversos tipos de contextos sociais; por exemplo, quando passou a
perceber que a inclusao escolar nao é algo dado, mas construido; que a educacao formal ofe-
rece meios de aprendizagem, mas nao é a Unica responsavel pela formacao académica do
individuo, dentre outros. E nos complementos seguintes, reafirmou suas convicgdes e perspec-
tivas para avancar ainda mais: “Nunca... dizer que nao vamos conseguir; sempre buscarei...

conhecimento, porque sem conhecimento a pessoa nao vai a lugar nenhum”.
Movido pela persisténcia que o define como sujeito detentor de recursos subjetivos,

produziu boas perspectivas. Substanciando sua trajetdria protagonizada por um vencedor,
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alguém que sempre estara em busca de um bem maior, que é a construcao do conhecimento,
emerge na sua fala sentidos subjetivos de um sujeito proativo, que se dé através do desenvol-
vimento de sua capacidade de acao volitiva, diferentemente de alguns momentos dialégicos
da entrevista, em que de modo resignado se via na condicao de vitima do pragmatismo esco-
lar. Portanto, Arnaldo atingiu a condicao de sujeito proativo quando passou a demonstrar sua
capacidade de se posicionar e tomar decisdes diante das praticas escolares. Neste sentido, sao
as condicdes sociais e culturais que tém o papel fundamental de possibilitar ou limitar seu
desenvolvimento, visto que a questao da deficiéncia ndo é somente bioldgica, mas sociocultu-
ral. O seu estudo deve se embasar na leitura de todo o processo, desde os aspectos pessoais,

interpessoais ao cultural-histérico (CAIADQO, 2006).

Sua persisténcia lhe proporcionou desafios, que gerou novas subjetivacdes através
das praticas de envolvimentos sociorrelacionais de superacao das resignacoes antes levanta-
das, por exemplo, pela via da pratica desportiva, pela busca por tecnologias assistivas, pela
motivacao de ingressar no Ensino Superior, etc. Quando abordou sobre sua relagao com o
conhecimento nesse processo de escolarizagcao, destacando o Ensino Médio, Arnaldo nos apre-
sentou, na entrevista, um marco importante para ele, que foi o ter acesso a leitura e escrita
braille.“No meu Ensino Médio e Fundamental, sim, é... nao cheguei utilizar outro... [...] outras
tecnologias, era o braille”. Antes, quando obtinha informacgdes na condicdo de ouvinte, consi-
derava-se meio incapaz de personalizar informacdes para construir conhecimento.”E, porque
no caso quando é... tu entras pra uma sala de aula, ai tu chega zerado, mas é... é importante
porque tu passas a conhecer é muitas coisas que tu sé ouvia as vezes, falar né?”. Aqui, Arnaldo
ainda demonstrou sinais de uma compreensao sobrepujada dos saberes que se aprendem fora

do ambiente escolar, movido pelo mito de que sé se aprende na escola.

A partir do momento em que se apropriou do Sistema Braille através de um centro
especializado, iniciando essa aprendizagem mesmo antes de ingressar no EJA, pdde ter acesso
as multiplas informacdes para aprender outros conteudos, provocando-lhe um desenvolvi-
mento com mais qualidade, pois durante os estudos no EJA, continuou a se aperfeicoar nesse

sistema de leitura e escrita.

Também narrou que através de sua escolarizagao foi possivel constituir outras rela-
¢Oes sociais, destacando seu ingresso na area desportiva durante o Ensino Médio, a partir de
2011, com a pratica de competi¢des na natagao, narrando na entrevista: “[...] através da escola
consegui entrar pra esta area e... onde também ja... dentro dessa area, ela gera varios conheci-

mentos [...]". Nos treinamentos e nas viagens para competi¢cdes que continuava realizando,
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essa modalidade de esporte |he proporcionou conhecer muitas pessoas, varios lugares do Brasil,
diversas experiéncias de vida, além de construir uma trajetdria repleta de vitdrias, integrando o
Comité Paralimpico Brasileiro (CPB). Tais relagdes sociais proporcionaram a Arnaldo novas pro-
ducodes subjetivas de conhecimentos, como o compromisso com a producao intelectual, a dedi-

cacao e disciplina com as atividades do cotidiano, a superacao de dificuldades na vida, etc.

Sobre essa forte relacao com a pratica desportiva na natacdo, experiéncia social que
teve acesso através da escola, quando cursava o Ensino Médio, reafirmou na dinamica que “[...]
A pessoa pode... se descontrair bem, estar dialogando com pessoa de... de varios lugares do
pais né? [...]". Trata-se de uma pratica social que ainda esta inserido e que vem gerando sentidos
subjetivos essenciais a sua capacidade de acao e qualidade de vida. Como mencionado, “[...]
isso foi um fator positivo que veio é... na minha vida, tanto na trajetdria escolar e na trajetoria
do esporte, e vem contribuir para o bem-estar da pessoa”. E analisando seus projetos de vida,
nos contou que pretendia continuar no esporte enquanto tivesse rendimento, mas que ja vi-
nha conciliando essas atividades com aquelas da vida académica, faculdade de Histéria, ja que

em 2016 ingressou numa universidade publica.

Ainda sobre a construcao do conhecimento, levantamos um questionamento pelo
fato de Arnaldo ter afirmado, durante a entrevista, que nem toda informacao que a gente
recebe na sociedade de modo geral (fora da escola) vai gerar conhecimento. E no completa-
mento oral de frases, explicitou que sempre buscara conhecimento, compreendendo que isso
é premissa elementar para o desenvolvimento do sujeito. Em razao de Arnaldo ter dispensado
uma importancia maior ao processo escolar para a constru¢ao do conhecimento, indagamos
como ele compreendia essa relevancia da fungao social da escola, ou seja, de contribuir para

gue o sujeito transforme informa¢dao em conhecimento.

A respeito da producao na escola discorreu na dinamica que “ela é possivel através das
leituras, através dos textos em que tu... tu |é, onde vocé vai checar se aquele... se aquela infor-
macgdo que vocé obteve durante o dia-dia, se ela procede, se ela é verdade, se ela tem funda-
mento né?”. E quando questionado se tal processo sé seria possivel através das leituras,
completou: “Nao, nao é somente as leituras, mas todo um... contorno né? Com seu dia a dia,
depende do que tu estas vivendo, a... junto com os seus colegas de aula, no didlogo, alguma

coisa. Tudo isso vai contribuir pra um conhecimento”.

Repare que o participante aduziu sobre suas experiéncias escolares nas quais axio-
logicamente se posicionou a respeito do papel incondicional da escola, desenvolvido den-

tro de uma sistematizacdo que a difere de outros espagos sociais. Ao destacar a importancia
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da comunicacao dialégica com os colegas nesse processo, assumiu 0 quanto as interagoes
socioescolares foram decisivas para que pudesse produzir conhecimento, pois para Martinez e
Gonzalez Rey (2017), o desenvolvimento do sujeito se da a partir de um lugar/tempo social, na
relacdo com os objetos e com os outros. Desse modo, interpretamos que as expressdes do
participante condizem com a concepcao de um ser em construgao transitéria, um ser que sem-

pre buscarad conhecimento, evocando sua valoragao de sujeito inconcluso.

5.Consideracgoes finais

O estudo proposto se mostrou relevante pelo fato do participante ser um individuo
em condicao de deficiéncia que vem vivenciando condicdes escolares multiplas, razao pela
qual lhe proporcionou discutir o fendmeno social estudado com propriedade para aborda-lo
com profundidade. Com base nas configuracdes subjetivas do participante, discutimos como
esses processos complexos sdo subjetivados de forma diversa por uma pessoa com deficiéncia

visual que por eles passam.

As praticas relacionais de Arnaldo na escola e na classe comum, destacando o Ensino
Médio, em decorréncia das politicas de “inclusao escolar”, antiteticamente, desvelam momen-
tos de exclusao, de poucas experiéncias sociorrelacionais com colegas e até mesmo de baixa
produtividade na sua aprendizagem. Entretanto, em um contexto onde as barreiras sao maio-
res, 0s processos de subjetivacao se materializam ainda mais de forma a expressar a realidade
vivida, ensinando o individuo a enfrentd-las. Assim, num decurso de tempo maior, a pessoa vai
se fortalecendo e se desenvolvendo ao enfrentar barreiras, o que aponta para a necessidade
de se avaliar com cuidado os resultados imediatistas das politicas e praticas de escolarizacao
de estudantes em contextos de classes comuns de escolas regulares. De igual modo, alertamos
também para o fortalecimento e garantia da relevante atua¢do dos apoios do atendimento
educacional especializado que, seguramente, preservam as especificidades nos processos de

escolarizacao desses individuos.

O delineamento adotado, de estudo de caso, por via do método construtivo- interpre-
tativo, contribuiu para evidenciar as singularidades das configuracdes subjetivas de individu-
0s cegos ou com baixa visao sobre sua escolarizacao no Ensino Médio. Entretanto, o caso em
questao evidenciou o quanto a passagem pelo Ensino Médio, na modalidade da EJA, pareceu
importante para impactar configuragdes subjetivas de um estudante com deficiéncia visual,
reduzindo os sentidos de menos valia, possibilitando acesso ao conhecimento, desenvolvi-
mento pessoal e a progressao no processo de escolarizagao.
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Destacando aspectos da singularidade do participante, compreendemos que Arnaldo
nao questionava a ordem social da escola, mas conseguiu avancos dentro dessa sistematiza-
cao escolar, inclusive porque também ja havia construido outras praticas relacionais por ter
mais experiéncia de vida. Pelas configura¢des do participante, de tornar-se um sujeito ativo e
criativo na vida, parece que nao fazia parte das expectativas da escola e, nesse aspecto, a
subjetividade social dominante da escola, quando desatenta as singularidades dos educan-
dos, pode desvalorizar ou depreciar saberes, desqualificar diferentes processos de construcao
do conhecimento e ainda negar expressdes multiplas de aprendizagens. Isso demonstra que a
escola, como primeiro plano, pode nédo favorecer e estimular o desenvolvimento dos alunos,

mas fomentar um desempenho neoliberal meritocratico dentro da légica mercantilista.

No caso estudado logramos evidéncias de que, durante o Ensino Médio, o participan-
te foi constituindo experiéncias multiplas que o permitiu produzir inteligibilidades na condi-
caode sujeito, que passou a se autoafirmar como sistema inconcluso e complexo, descentrado
de uma condicdo social escolar homogénea, e envolvendo-se em novos processos (GONZA-

LEZ REY, 2018). Portanto, o sujeito foi se construindo ao construir novas praticas relacionais.

Por fim, o caso em tela mostrou um estudante que, pela sua mobilizagao socioescolar,
conseguiu avancar até o Ensino Superior apesar das iniUmeras dificuldades. Notadamente, as
praticas relacionais no Ensino Médio o tornaram mais resiliente, demonstrando a importancia
do nivel de ensino. Entretanto, ressaltamos que se trata de um caso singular, com ponderacoes
na sua generalizagcao, pois a maioria desses estudantes, de modo resignado, sucumbe ao lon-
go do percurso e evade da escola apds os fracassos; a evidéncia disso é o ainda baixo nimero
de matriculas de estudantes do publico-alvo da Educacao Especial no Ensino Médio e no Ensi-

no Superior.
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