Relato

PRATICA DE ENSINO EM GEOGRAFIA NO
CONTEXTO DO CURSO DE QUALIFICACAO
DE PROFESSORES NA AREA DA
DEFICIENCIA VISUAL

Practfice in geography teaching in the confext of the Course for
Qualification of Teachers in the Area of Visual Impairment

Ana Cristina Felipe Miotto
Diones Carlos de Souza Almeida
Luciana Maria Santos de Arruda

RESUMO

O propdsito deste estudo é relatar e compartilhar os resultados obtidos a partir de uma experiéncia diddtico-
pedagdgica de prdtica de ensino de geografia no contexto do Curso de Qualificacdo de Professores na
Area da Deficiéncia Visual oferecido pelo Instituto Benjamin Constant (IBC). O curso se destina &
capacitacdo de professores para o atendimento especializado de educandos com deficiéncia visual. Nesse
contexto, dentre as vdarias disciplinas ministradas, constam as atividades prdticas em sala de aula (prdtica de
ensino), nas quais os cursistas vivenciaram, junto ao Departamento de Educacdo (DED), o processo de
ensino-aprendizagem, além de, paralelamente, elaborarem um conjunto de mapas téteis junto & Divisdo de
Pesquisa e Producdo de Material Especializado (DPME), visando & construcdo do conhecimento por meio de
uma metodologia de ensino mais interessante e significativa.
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ABSTRACT

The purpose of this paper is to report and share the results obtained from a didactic-pedagogic experience in
the practice in geography teaching in the context of the Course for Qualification of Teachers in the Area of
Visual Impairment, offered by Benjamin Constant Institute (IBC). The course is intended fo enable teachers for
specialized assistance to students with visual impairment. In this context, practical classroom activities
(teaching practice) are among the various disciplines of the course, in which the participants experienced the
feaching and learning process at the Education Department (DED); in addition, they elaborated a set of
tactile maps along with the Division of Research and Production of Specialized Material (DPME), aiming at
knowledge construction, through a more interesting and meaningful teaching methodology.

Keywords: Tactile carfography. Visual impairment. Geography teaching.

Introducéo

O professor de geografia, ao ministrar suas aulas, ndo deve restringir sua pratica de ensino a
leitura do livro didatico e aplicacdo de exercicios e almejar de seus alunos a mera memorizacao de
conceitos. A geografia visa & compreensdo do mundo, visa & ampliacdo do conhecimento dos alunos
a respeito de temas de relevancia para a sociedade atual, pautada em nocgGes, conceitos,
procedimentos e principios estudados e contextualizados no tempo e no espaco.

O trabalho do professor de geografia precisa ser amparado por uma ampla variedade de
materiais, para que ele crie situagdes que permitam aos alunos progredir em sua aprendizagem
sobre 0 mundo nas diferentes paisagens que o compdem.



A aula de geografia deve ir além de passar informagdes, de apresentar e de descrever lugares.
Sua maior preocupacao ndo deve ser apenas passar o conteldo, e, sim, organiza-lo do modo mais
consistente possivel, para ser capaz de ter um significado para além do saber.

O conteudo da geografia continua a ser 0 mundo, isto &, 0 espaco produzido pelos homens na sua luta
continua para sobrevivéncia — o territério. O caminho é que tem que ser reconstruido, e existem
caminhos diversos e alternativas possiveis. A escolha destes deve se dar de acordo com as
circunstancias do mundo atual. Nao se pode querer ter uma estrutura de trabalho assentada nos moldes
tradicionais se temos como alunos jovens que vivem num mundo dindmico e diferente, e que como
adultos vivem e viverdo num mundo que apresentara novos desafios. E preciso habilita-los a pensar e
agir. (CALLAI, 2001, p. 149)

Um aspecto importante no ensino da geografia é a busca da compreensao, por parte dos alunos,
dos espacos geograficos, produtos das relacbes dos homens entre si e com 0 meio onde vivem, e
suas diferentes formas de habitar, experimentar e viver.

Para auxiliar o professor e o0 aluno no processo de ensino-aprendizagem dos espacos geogréaficos,
tem-se como principal ferramenta o uso da linguagem cartografica, por meio da representacdo do
espaco pelas plantas,* imagens de satélites, mapas, entre outros, cuja funcdo é a comunicacio de
informacdes sobre esses espacos.

Dessa forma, o estudo cartografico é de suma importancia desde o inicio da escolaridade. O
estudo das representacdes cartograficas contribui para além da compreensdo de mapas: contribui
também para que os alunos desenvolvam conhecimentos e capacidades relativos a representacdo do
espaco vivido.

Segundo Gomes, Medeiros e Vlach (2003), cabe a cartografia fornecer os meios que possibilitem
a leitura e interpretacdo do espaco (re)organizado pelo homem e do homem no espaco, e, com isso,
a importancia do mapa (por se tratar de uma representacéo espacial de determinada realidade) como
ferramenta de concepcao, analise e organizacdo desse espaco.

Portanto, a utilizacdo cotidiana de mapas nas aulas de geografia € de suma importancia,
favorecendo o trabalho do professor e auxiliando os alunos na localizacdo de fenbmenos e lugares,
além da organizacdo e planejamento do espaco.

Mapas tateis

O conhecimento do mapa pode ser ensinado, mas € a familiaridade com o instrumento e seu manuseio
constante que traz [sic] melhores resultados quanto ao processo de ensino/aprendizagem.
Considerando a geografia, 0 mapa é um recurso didatico-pedagdgico importante, para trabalhar
conceitos que ndo sdo possiveis compreender somente atraves da linguagem oral e escrita. [...] A
utilizacdo adequada do mapa, como instrumento de ensino/aprendizagem, permite aos alunos cegos a
formacdo de imagens mentais dos espacos e objetos, proporcionando-lhes melhor compreenséo.
(FONSECA, 1999, p. 43)

Apesar de as representacdes cartograficas serem apreendidas essencialmente pela visdo, os
mapas tateis sdo exemplos eficazes da relevancia da cartografia como processo de comunicagdo. O
aluno com deficiéncia visual podera se apropriar dos conhecimentos sobre o espago geogréafico por
meio de sua representagdo cartografica tatil, e eles serdo “lidos” e compreendidos através do sentido
do tato.



Os mapas tematicos utilizados no processo de ensino-aprendizagem da geografia podem e devem
ser transformados em mapas tateis; porém, sdo necessarias adaptacGes no processo de confecgédo
desses mapas.

Segundo Nogueira (2009), os fatores conceituais a serem considerados na confec¢cdo de mapas
tateis dizem respeito ao projeto cartografico em si. Nao basta simplesmente substituir cores por
texturas e inserir informac6es em braille; sera necessario promover estratégias especificas para que
0 cerebro consiga dar significado ao que for discriminado pelo tato. Dessa forma, a autora destaca
as seguintes etapas na confec¢do dos mapas tateis: 1) escolha dos mapas que dardo origem aos
mapas tateis; 2) determinacdo do layout padrdo, isto é, lugares da escala, do titulo e da orientacdo
geografica; e 3) textos explicativos sobre 0 mapa para que este seja compreendido.

Justificativa

A partir da experiéncia e observagdes da professora Luciana M. S. de Arruda durante suas aulas
de geografia no Instituto Benjamin Constant (IBC), pode-se perceber que os alunos sentiam uma
caréncia na contextualizacdo dos contetidos abordados ao longo do ano letivo. Por exemplo, quando
se trabalham temas relativos ao Brasil, ha a necessidade de relacioné-los aos de outros paises.

Nesse sentido, a finalidade de se construir um conjunto de mapas-muandi tateis foi suprir a
necessidade desse tipo de representacdo cartografica no ensino da geografia para alunos cegos e de
baixa visdo.

O mapa-mundi possibilita abordar diferentes tematicas, dentre elas: a divisdo do mundo em
hemisférios norte e sul ou paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, respectivamente, entre outros;
ou seja, 0 mapa, além de ser atil na introducdo de novos contetdos, também ajuda a reforcar
contetidos/conceitos trabalhados anteriormente.

[...] a funcdo social da linguagem cartografica é de comunicacgdo de informagfes sobre o espago, ou
seja, deve haver situacdo comunicativa, para que a atividade seja significativa e ocorra aprendizagem.

[..]

Compreender e utilizar a linguagem cartogréafica, sem duvida alguma, amplia as possibilidades dos
alunos de extrair, comunicar e analisar informacGes em varios campos do conhecimento — além de
contribuir para a estruturacdo de uma nocao espacial flexivel, abrangente e complexa. [...] (BRASIL,
1997, p. 159)

Oferecer diferentes materiais didaticos amplia as possibilidades de ensino e aprendizagem. Por
conseguinte, o conjunto de mapas tateis torna-se uma opcdo a mais, que, somado aos outros
recursos disponiveis na escola (como, por exemplo: globo terrestre adaptado), configura-se em
situacOes diversificadas e concretas de se atuar em sala de aula.

Para tanto, sdo necessarias diferentes abordagens metodologicas, sendo fungdo do professor
buscar as alternativas de ensino e, assim, proporcionar aos educandos, tantas quantas for possivel,
variadas oportunidades no processo de construcdo do saber, como, por exemplo: saidas ao campo
(visitas orientadas), em que os estudantes com deficiéncia visual podem explorar, por meio dos
sentidos remanescentes (olfato, audicdo e paladar, além do tato), situacOes diferentes das
vivenciadas em sala de aula, reafirmando a necessidade de trabalhos didatico-pedagdgicos que
envolvam a multissensorialidade, incluindo a confecgdo de mapas tateis no ensino de geografia para
deficientes visuais. Porém, vale a ressalva de que:



Todos os materiais didaticos, incluindo os mapas, devem ser classificados considerando niveis de
complexidade, em funcdo de algumas variaveis, importantes: idade e niveis de desenvolvimento
cognitivo do aluno, interesse e experiéncia anterior, adequacdo a série que o aluno esta cursando,
dentre outros. (VASCONCELLOS, 1993)

Portanto, a elaboracdo desses mapas tateis em trés etapas traduz a ideia de Vasconcellos (1993)
de que a adequacdo a série, idade e diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo do aluno é
fundamental para o trabalho que foi proposto nessa construcdo, partindo de informacgdes basicas,
cOmo 0s continentes e oceanos, até as mais complexas, como o Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH).

Metodologia

A seguir, sera relatado o processo de construcdo do conjunto de mapas-mundi téteis, ou seja,
todas as etapas do passo a passo para a confeccdo de uma matriz, que posteriormente é
transformada em mapa tatil em thermoform. Mas, antes, faz-se necessaria uma caracterizacdo do
processo de ensino-aprendizagem oferecido no IBC.

Caracterizagao

O IBC, em 2009, completou 155 anos de historia, cujo objetivo maior estd alicercado no
desenvolvimento do ser humano com deficiéncia visual (cego e com baixa visdo).

A experiéncia acumulada ao longo de todos esses anos possibilitou que essa instituicdo se
tornasse referéncia nacional no atendimento de alunos com deficiéncia visual, sendo, assim, o locus
de maior destagque no contexto da educacdo especial para esse publico-alvo no pais.

Vale ressaltar que a experiéncia derivada do estagio, descrita a seguir, restringiu-se ao
Departamento de Educacdo (DED) — onde funciona a escola propriamente dita —, em parceria com a
Divisdo de Pesquisa e Producdo de Material Especializado (DPME) — onde s&o produzidos os
mapas tateis, além de outros materiais didatico-pedagogicos.

DED

Ao Departamento de Educacéo [DED] compete planejar, coordenar, orientar, supervisionar e avaliar a
execucdo das atividades nas diferentes areas do Educandario [...] Il — participar do planejamento,
supervisdo e avaliacdo de estagios e cursos de especializagdo, de aperfeicoamento e de atualizagdo
para docentes e pessoal que desempenhe ou que venha a desempenhar atividades em educagdo
especial, na area da deficiéncia visual, em entidades ou nos sistemas de ensino. (IBC, 2009)

As aulas de geografia observadas durante o estagio envolveram as turmas que compdem o sexto,
oitavo e nono anos, antigas quinta, sétima e oitava séries do ensino fundamental. Essas turmas sdo
regidas pela professora Luciana Maria Santos de Arruda.?

Quanto ao nimero de discentes por turma, assim estdo distribuidos:

Tabela 1: Discentes por turma e por condicéo visual



Ano Turma Género Condica o visual
Feminino Masaulino Baixa Visao Cego

G 601 5 4] 7 4

G 602 ] 4 o 3

8" 801 2 7 4 5

" o001 3 4 4 3

Subtotal 18 21 24 15

De acordo com essa tabela, foram quatro turmas de escolarizacdo acompanhadas durante o
estagio, sendo duas de sexto ano, uma de oitavo ano e uma de nono ano. Nas turmas de sexto ano,
sdo 23 discentes, sendo 16 com baixa visdo e sete cegos; 0 oitavo ano é composto de nove
discentes, sendo quatro com baixa visdo e cinco cegos; e no nono ano ha sete discentes, sendo
quatro com baixa visdo e trés cegos.

Quanto ao estagio, observou-se que, de um modo geral, no dmbito da educacdo especial, o
aspecto qualitativo se sobrepBe ao quantitativo, isto €, se, por um lado, 0 nimero de estudantes por
classe ndo é muito expressivo, por outro, tm-se condi¢des de realizar um trabalho voltado mais
especificamente para as necessidades de cada um, haja vista que para o discente com deficiéncia
visual é importante que em alguns momentos do processo de ensino-aprendizagem seja efetuado um
trabalho mais individualizado, para que o conhecimento abstrato possa ser apreendido eficazmente
e de maneira significativa.

Para tanto, € imprescindivel o uso de diferentes metodologias, cabendo ao professor a tarefa de
proporcionar aos educandos, tantas quantas for possivel, variadas oportunidades no processo de
construcdo do saber. Reafirmando: a necessidade de confeccdo de mapas téteis,® que no ensino de
geografia para alunos com deficiéncia visual tem-se revelado um importante material didatico na
aquisicdo de contetdos especificos dessa disciplina escolar, que muitas vezes se torna de dificil
assimilacdo por seu carater abstrato.

DPME

A Divis&o de Pesquisa e Producio de Material Especializado [DPME] compete:

| — pesquisar e produzir material especializado indispensavel & educagdo e a vida diaria das pessoas
cegas e de visdo reduzida;

Il — pesquisar, elaborar, experimentar e adaptar recursos e material didatico-pedagdgico para a
educacdo e integracdo de pessoas cegas e de visdo reduzida na familia, na escola, na sociedade e no
grupo profissional a que venham pertencer [...]. (IBC, 2009)

No que diz respeito a confeccdo de mapas tateis em thermoform pela DPME, vale a ressalva de
que a producdo desses recursos didaticos tem uma padronizacdo propria, isto é, além de se levarem
em consideracgdo as principais questfes (Para quem? O que fazer? Como fazer?), que direcionam a
execucdo e, posteriormente, sua utilizacdo, o material é desenvolvido a partir de convencgdes
especificas do grupo que o produz.

Dito de outra forma, no Brasil, ainda ndo ha uma convencdo cartografica padronizada na
producdo do mapa tatil, caracterizando-se em uma diversidade de recursos cartograficos tateis
proporcionais aos centros de pesquisa e divulgacdo existentes no pais, o que leva a se considerar



que outros mapas que ndo facam uso das etapas/técnicas de producdo compativeis com as do IBC
nédo estejam errados, faltando, porém, uma unificacdo na construcdo desse tipo de recurso didatico-
pedagdgico.

Feito os esclarecimentos, a seguir serd apresentada a metodologia (ver Quadro 1) de confeccéao
de mapas tateis em thermoform, lembrando-se que essa metodologia refere-se as etapas de producgao
de mapas pelo IBC.

Quadro 1: Metodologia de confec¢do de mapas tateis em thermoform



Etapas Materiais Esclarecimentos/Procedimentos llustragdes
etapa: Antes de se produzir um mapa, é fundamental
nejamento saber quem serd o usudrio, que tipo de material
P \ sera confeccionado e como se desenvolvera o

ara quem: material idealizado.

O que fazer?

Como fazer?

etapa: Atlas do IBGE. Considerando a diversidade de representacdes
colha da area cartogréficas, €& importante que quem for
er confeccionar o mapa tenha o discernimento em
resentada e escolher a representacdo mais significativa, cuja
escala escala proporcione um conhecimento adequado

daquilo que se pretende ensinar.

etapa: Cola, linhas, papéis | Nesta etapa, é de fundamental importancia a

xturizagao da
\triz

Recorte

Colagem

de diferentes
texturas (ou outro
material — inclusive
sucata — que
possibilite a
discriminacéo da
informacéo pelo
tato).

Tesoura.

experiéncia da pessoa que esta confeccionando o
mapa, pois, além de se escolherem texturas
distintas ao tato, quando do recorte lanca-se méo
da técnica de “boleamento”’, que ¢é a
descaracterizagé@o de algumas formas no processo
de representacdo — também conhecido como
generalizagdo, ou perda de detalhes —; outro
cuidado deve-se ter no momento da colagem das
diferentes texturas sobre a base, pois 0 excesso
de cola pode posteriormente interferir na qualidade
do thermoform.

(1

etapa: Escrita
1 braille

Fita adesiva dupla
face.

Reglete e puncgéo;
ou maquina de
escrever Perkins;
ou impressora
braille.

Ao aluno cego, é imprescindivel a escrita em
braille, pois se constitui no meio de aquisicdo das
informagbGes contidas no mapa, podendo-se
recorrer, de forma independente, a ela sempre que
necessario.

Obs.: Ap6s escrever as informagdes em braille,
estas devem passar por uma revisdo, de
preferéncia por uma pessoa com deficiéncia visual
alfabetizada em braille, antes de serem anexadas
a base da matriz.

etapa: Teste
matriz

Matriz.

Antes de a matriz (mapa em relevo) ir para a
maquina de thermoform, ela deve ser testada por
uma pessoa com deficiéncia visual, pois sera esta
a mais apta a dizer se as texturas, a escrita em
braille e outras informacbes contidas estéo
sensiveis ao tato. E uma etapa necessaria para
identificacdo do nivel de qualidade do material
construido.

etapa: Mapa
il em
rmoform

Matriz.

Plastico (PVC
braillon 10 mm).

Depois de pronta, a matriz é levada para uma
maquina, na qual serdo transferidas as
infformag6es do papel para o plastico em
thermoform. O processo, grosso modo, seria como
uma impressdo (gravagdo) das informacgbes em
relevo da matriz no plastico.




Quadro 1: Metodologia de confec¢do de mapas tateis em thermoform (continuagéo)

etapa: Teste |Mapa tatl em | Ao mapa tétil em thermoform é acrescentado o
thermoform thermoform. mapa impresso em tinta, atendendo, assim,
concomitantemente, a necessidade de alunos com
baixa visdo e cegos, que serdo 0s principais
usuarios desse tipo de mapa. E importante
destacar que o mapa em tinta deve ter letras
ampliadas e cores contrastantes para atender
exclusivamente ao aluno com baixa visdo; por
outro lado, o mapa em thermoform deve ser
manuseado exclusivamente pelo aluno cego.

etapa: Elabo- | Impresso em tinta, | Junto aos mapas (em tinta e em braille), deve
80 do texto |[tamanho ampliado | haver um texto informativo descrevendo sucin-

yrmativo para baixa visdo e | tamente o conteldo do material, que tem a fungao
em braille para os | de apresentar ao aluno o que sera explorado.
cegos.

Figura 1: Matriz A — “Mapa-mundi — continentes ¢ oceanos”

Oceano
Atiantico

Oceano
Iindico ‘

Figura 2: Matriz B — “Mapa-mundi: divisdes politicas — os seis continentes”



’Ocoan

OQceano

-

Figura 3: Matriz C — “Mapa-mundi: divisdes politicas — os seis continentes ¢ as linhas imaginarias”

Foi confeccionado um conjunto de trés mapas tateis (ver Figuras 1, 2 e 3), que s&o:
1. Mapa-mundi — continentes e oceanos;



2. Mapa-mdndi: divisdes politicas — os seis continentes (Africa, América, Antartida, Asia,
Europa e Oceania);

3. Mapa-mandi: divisbes politicas — os seis continentes e as linhas imaginarias (Equador,
Meridiano de Greenwich, Tropico de Cancer e Tropico de Capricérnio).

Esses mapas foram elaborados com o intuito de contemplar, principalmente, os alunos das séries
finais do ensino fundamental (sexto ao nono ano) da Escola do Instituto Benjamin Constant,
subsidiando o ensino de geografia.

Considerac0es finais

Como dito anteriormente, 0os mapas tateis tém regras proprias. Na sua adaptacao, ndo se tem a
mesma precisao encontrada no mapa visual, pois a generalizacdo € necessaria, devido a capacidade
de percepcdo através do tato.

Uma caracteristica fundamental na elaboracdo do mapa tatil € a preocupacdo com 0 excesso de
informacdes: € preferivel confeccionar uma série de mapas, nos quais as informacdes vao sendo
adicionadas a cada mapa, a concentrar todas as informac6es em um so.

Na confeccdo do mapa tatil para uso didatico-pedagodgico nas aulas de geografia, € necessario,
também, ficar atento ao seu tamanho, que ndo deve ser nem muito pequeno, para que nao se
confundam as informacdes, e nem muito grande, para que ndo se perca a no¢édo do todo.

E fundamental definir e sistematizar uma convencio cartografica para a confecgdo de mapas
tateis, para que estes sejam eficazes a quem os usa, e sempre buscar a utilizacdo da linguagem
grafica tatil conjuntamente com a linguagem grafica visual, mediante 0 uso de texturas
diferenciadas para a percepcdo tatil dos alunos cegos e dos contrastes e cores vibrantes para 0s
alunos com baixa vis&o.

Cabe aqui destacar os resultados obtidos ap6s a realizacdo e analise do teste com o conjunto de
mapas tateis pelos alunos das turmas 602 e 801 (sexto e oitavo ano, respectivamente) da Escola do
Instituto Benjamin Constant.

Quanto aos aspectos positivos, sdo eles: as cores empregadas em alto contraste facilitaram a
aquisicdo de informacOes para alunos com baixa visdo; o tamanho dos mapas (48 x 33 cm), que
ocupam aproximadamente o tamanho de uma carteira (mesa) escolar, ajuda na compreensao do
todo; a legenda proxima a area do mapa é fundamental para relacionar o significado ao significante,
principalmente para o aluno cego; além desses apontamentos, registra-se, também, a receptividade
dos alunos aos mapas, revelando ser esse recurso didatico uma opcdo a mais para as aulas de
geografia.

Por outro lado, os aspectos negativos, segundo os alunos, foram: falta de uma linha que
delimitasse a &rea do mapa, separando-o de outras informacdes; algumas texturas, como as
utilizadas na representacdo do continente americano e asiatico, que para alguns estavam similares,
exigindo uma percepg¢do mais apurada e atenta para ndo haver confuséo.

Conclui-se que a pratica de ensino em geografia proporcionada pelo Curso de Qualificacdo de
Professores na Area da Deficiéncia Visual em muito contribuiu para identificar as necessidades dos
alunos cegos e com baixa visdo do IBC; portanto, o conjunto de mapas tateis construidos revela-se



imprescindivel para a aquisigdo tanto do conhecimento abstrato, aquele trabalhado em sala de aula,
quanto do adquirido no cotidiano, facilitando a relagéo teoria-pratica.

NOTAS DE RODAPE

1 O espaco geografico pode ser representado por meio de plantas, mapas, globo etc., conforme a escala cartografica
utilizada. No caso, plantas baixas referem-se a uma representacdo de escala grande, pois permitem a visualizacdo de
detalhes mesmo com a redugdo, geralmente utilizadas para cadastramento de imoveis. Ver Almeida e Passini (2006),
Passini (1994), entre outros.

2 Além das turmas acompanhadas no estagio, a professora Luciana também leciona na turma 603/703 PD (Programa
Diferenciado), ou seja, € uma classe em que estdo os discentes que por outras razdes de ordem cognitiva apresentam
maior dificuldade de aprendizagem.

3 Os mapas tateis tém sido de grande importancia no processo de ensino e aprendizagem, sendo o publico-alvo os
individuos com deficiéncia visual; porém, deve-se ressaltar que esse tipo de material didatico ndo é a Unica opcéo.
Sempre que possivel, o(a) professor(a) deverd langar méo de outras metodologias que ndo se limitem apenas ao sentido
do tato.
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