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RESUMO

O trabalho tem por finalidade analisar e discutir as politicas publicas de educacdo inclusiva para a
educacdo superior e a inclusdo de alunos com deficiéncia visual nesse nivel de ensino. O estudo foi realizado
por meio de abordagem exploratério-descritiva, com a realizagdo de entrevista com duas alunas com
deficiéncia visual que estdo readlizando curso superior. Por meio do estudo, foi possivel concluir que a
instituicdo investigada estd receptiva ao ingresso de alunos com deficiéncia e faz com que as alunas com
deficiéncia visual se sintfam pertencentes a ela. Contudo, apesar do respaldo das politicas publicas e dos
projetos e programas institucionais para que a inclusdo aconteca, é necessdria a profissionalizacdo dos
docentes no sentido de fomentar a formagcdo permanente.
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ABSTRACT

The study aims to analyze and discuss public policies of inclusive higher education and the insertion of students
with visual impairments on this level of education. The study was conducted through a descriptive-exploratory
approach, with the completion of an interview with two visually impaired students who are attending college.
Through the study, it was possible to conclude that the investigated institution is not only recepfive to the
admission of students with disabilities, but also ensures that visually impaired students feel they truly belong to
it. However, despite the support of public policies and instifutional projects and programs, so that inclusion
happens, the professionalization of teachers is necessary in order to foster lifelong learning.
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Introducgéo

As proposicoes das politicas publicas sugerem principios e finalidades educacionais, promovem
acOes e meios para que projetos e programas acontecam em todos 0s niveis da educacdo e do
ensino. No ambito da educacdo superior, mais especificamente da inclusdo das pessoas com
deficiéncia, o programa Incluir, do Ministério da Educacdo (MEC) e da Secretaria Especial de
Educacdo (Seesp), é uma das politicas que tém como objetivo fomentar a criagdo e a consolidacéo

de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de ensino superior, 0s quais respondem pela



organizacdo de agdes institucionais que garantam a integracdo de pessoas com deficiéncia a vida

académica, eliminando barreiras comportamentais, pedagogicas, arquitetbnicas e de comunicagao.

O Projeto de Lei n® 10.127, que propde o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020),
também contempla metas importantes nesse ambito. O PNE possui muitas metas, as quais foram
discutidas pela sociedade civil, no que se refere a educacdo em todos os niveis. Cabe-nos salientar
que o Ultimo PNE (2001-2010) “estabeleceu como uma de suas principais metas fazer [com] que,
em dez anos, as matriculas pablicas atinjam o minimo de 40% do total das matriculas no ensino
superior. Atualmente elas nao ultrapassam os 25%” (SOUZA JUNIOR, 2011, p. 37). Contudo, 0s

desafios ndo incluem apenas as matriculas, mas a permanéncia no sistema de ensino.

Nessa perspectiva, o Plano Nacional de Educacdo na Perspectiva Inclusiva (2009) é um
documento focalizador elaborado pela equipe de trabalho da Secretaria de Educacgéo Especial/ MEC
que trouxe muitos avancos, pois reforcou as deliberacdes da Conferéncia Mundial de Educacgéo para
Todos e da Declaracdo de Salamanca (1994). Todos os paises que participaram dessa reunido,

incluindo o Brasil, comprometeram-se com a promocéo da educacao inclusiva.

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando,
sem nenhum tipo de discriminagdo. A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissocidveis, e que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias

historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2009, p. 1)

Os dados do Censo da Educacdo Superior (2009) expressam que, em 2009, havia 20.019
matriculas de estudantes com algum tipo de deficiéncia. Desses, 30% eram com baixa visao, 22%,
com deficiéncia auditiva, e 21%, com deficiéncia fisica (Inep, 2009). Se olharmos pelo dado
quantitativo isolado, teremos a percep¢do de um nimero bem expressivo, mas os dados do Censo
Demogréafico 2000 ja apontavam que 0 nimero de pessoas que apresentavam mais de uma
deficiéncia no Brasil era de quase 10 milhdes (IBGE, 2000). No entanto, cabe-nos salientar que a
pesquisa por amostragem ndo expressa 0s dados reais. Estima-se que, pelas ultimas pesquisas
realizadas em 2010, sejam mais de 30 milhdes as pessoas com deficiéncia no Pais. Entéo,
questiona-se: quais serdo 0s meios de acesso, participacdo e permanéncia na educacao superior?

Como se sentem ao integrar esse espaco que inclui e exclui (in/excluséo)?

Partimos do entendimento de que o simples fato de os alunos terem acesso a educagéo superior
ndo lhes garante que esse acesso seja pleno, por causa da auséncia ou da insuficiéncia de muitas

condicdes basicas de aprendizagem: falta de formacdo docente, de acessibilidade, de materiais



didaticos, entre outros. Para Antunes (2007), o fato de o aluno com deficiéncia visual estar
fisicamente presente na instituicdo ndo € garantia de que esteja participando ativamente dos

processos de aprendizagem e de socializacdo no cotidiano da escola.

Quando questionamos qual o lugar que as pessoas com deficiéncia visual ocupam, pensamos,
também, quais sentidos e significados a universidade tem na vida dos alunos com deficiéncia visual,
qual o sentido de pertencimento, quais as impressdes do porvir em relagdo a continuidade de seus
estudos, formacéo profissional e ingresso no mercado de trabalho. Cunha (2010) nos faz olhar para
essas questdes do espacgo, do lugar e do territério, expressando que “o espaco se transforma em
lugar quando os sujeitos que nele transitam Ihe atribuem significados. O lugar se torna territorio

quando se explicitam os valores e dispositivos de poder de quem atribui significados” (p. 56).

O PNE 2011-2020, na meta n® 12, referente a educagdo superior, ndo deixa claro, em nenhuma
das estratégias apontadas, a formacdo dos docentes para trabalhar com a inclusdo de pessoas com
deficiéncia e nem as condicGes necessarias para que os alunos integrem e participem da
universidade de modo geral. Para que a inclusdo seja sentida por todos, precisamos comegar por
saber quem sdo nossos alunos, 0 que pensam sobre 0 processo educativo e suas necessidades, bem
como por nos questionarmos sobre nossas necessidades formativas como professores em formacao

permanente.

Se pensarmos que sdo necessarias estruturagdes organizacionais “da” e ‘na” educagdo basica e
superior, passando pela concretizacdo da intencionalidade das politicas publicas, poderemos, entéo,
ter a ideia de que existe uma educacdo nacional, de todos e para todos. Caso contrario, estaremos

fadados a separar a educacéo, os planos, os alunos, a escola.
As questdes de pertencimento de deficientes visuais a educacao superior

Ao falarmos sobre o pertencimento dos alunos com deficiéncia visual® & educacdo superior, é
pertinente considerarmos as questdes que emergem do termo deficiente, pois ele nos remete a
alguém que ndo ¢ eficiente, que é incapaz, que tem limitacOes e, assim, que precisard depender de

alguém para realizar as atividades da vida diaria.

Muitas vezes, a sociedade tem essa percepcao das pessoas com deficiéncia visual, como aqueles
que ndo podem produzir, ja que a visdo € um dos sentidos que facilitam nosso ir e vir e nos da
condicdes de aprender por meio daquilo que vemos, construindo nossas primeiras impressoes sobre

tudo o que nos rodeia:

Tal fato ndo pode ser desvinculado da concepg¢do funcionalista de sociedade, modelo que representa

bem a estrutura social vigente na Modernidade. Ao colocar as pessoas deficientes numa condicdo de



inferioridade corpdrea e de incapacidade produtiva, a sociedade gera uma estratificagdo, com limites
muitos claros quanto as possibilidades de realizacdo pessoal, profissional e efetiva de seus membros.
Ao ser concebida como um corpo estruturado com érgdos e onde cada 6rgdo tem uma funcéo social
muito precisa, a sociedade estabelece as fun¢des de cada individuo e determina quem pode e quem néo
pode desempenhar os diversos papéis sociais. (MARQUES, 1994, p. 51)

Contudo, a maneira como os docentes estdo acostumados a preparar e a desenvolver suas aulas,

por vezes, ndo inclui estratégias diferenciadas de ensino.

“Cada aluno ¢ um mundo [...]” — costumamos pensar, “cada um aprende a sua maneira e vive como
pode. Nesse mundo particular, ndo podemos entrar”. No entanto, esse ¢ justamente o centro da atencao
das novas proposi¢des da formacéo: [...] saber cada vez mais como os alunos aprendem para poder
facilitar, orientar e melhorar, na medida de nossas possibilidades, essa aprendizagem. (ZABALZA,
2004, p. 156)

Ao entrarmos nas questdes de pertencimento da pessoa com deficiéncia visual, ressaltamos que,
para fazer parte de qualquer lugar, a pessoa deve ser “apresentada” a ele, em um primeiro momento,
pois precisa se sentir segura para ter mobilidade dentro da universidade e na sala de aula. Caso
contrério, sentir-se-a sempre como ndo fazendo parte do local, do espaco, deixando de aproveitar

tudo o que a universidade tem para Ihe oferecer.

A universidade ocupa o lugar da formacdo quando os sujeitos, que desse processo se beneficiam,
incorporam as experiéncias na sua biografia. Portanto, fazem, também, parte do lugar. Reconhecem e
valorizam o lugar. Atribuem sentidos ao que viveram naquele lugar e passam a percebé-lo como seu

lugar, mesmo quando ja ndo o habitam. (CUNHA, 2010, p. 55)

As questdes corporais, desde que as pessoas com deficiéncia visual nascem, séo seu ponto de
partida, pois, assim como os videntes, elas ndo constroem sozinhas o esquema corporal, precisam
tomar para si a rede dos significantes, da linguagem, do corpo para que mais precocemente seja
desenvolvido ndo somente um sujeito organico, mas um sujeito psiquico, capaz de ter uma vida
plena e saudavel. O movimento, além de abranger atos motores, atinge, também, a dimensé&o social,
como o direito de ir e vir. Para Bourdieu (1990), o espaco de relagdes é tdo real quanto o espaco
geogréfico, ampliando a expanséo do individuo, permitindo-lhe variar a rede de relagBes corporais e

sociais.

Falar sobre as questdes de pertencimento é, também, falar sobre a incluséo, ja que os alunos com
deficiéncia visual jamais se sentirdo fazendo parte da universidade se esta ndo inclui-los, nédo

promover acOes de que eles possam participar. Assim, temos que admitir que a



Inclusio NAO trata apenas de colocar uma crianca deficiente em uma sala de aula ou em uma escola.
Esta é apenas a menor peca do quebra-cabega. Inclusdo trata, sim, de como nés lidamos com a
diversidade, como lidamos com a diferenca, como lidamos (ou como evitamos lidar) com a nossa
moralidade. [...] Inclusio NAO quer absolutamente dizer que somos todos iguais. Inclusio celebra,
sim, nossa diversidade e diferencas com respeito e gratiddo. Quanto maior a nossa diversidade, mais
rica a nossa capacidade de criar novas formas de ver o mundo. [...] (FOREST; PEARPOINT, 2004, p.
138-141)

A educacdo superior abre as portas para as diversidades e as pessoas com deficiéncia visual que
fazem parte desse processo, promovendo, também, projetos em relagdo ao futuro profissional. Fazer
parte da historia da universidade, com certeza, é o0 que as pessoas com deficiéncia querem, mas elas
precisam que os professores comecem a expressar seus anseios e limitagcdes diante do movimento
de reprofissionalizagdo. A universidade para o século XXI tem de ter em seu cerne a incluséo, seja a
de deficientes visuais ou a prépria inclusao social, pois, por vezes, ela parece estar muito distante da
sociedade e daquilo que ela vivencia em seu dia a dia. Sdo quatro os papéis fundamentais da
universidade do futuro, segundo Santos (2004, p. 58): “tem de ser vanguarda na producdo do
conhecimento, vanguarda na distribuicdo do conhecimento, vanguarda no futuro dos alunos e

vanguarda na conquista de um pais mais justo, menos excludente”.

E quanto aos alunos deficientes visuais, € preciso atentar para quais sdo suas trajetdrias de vida e
educacional, quantas coisas tiveram de deixar de escutar para seguir adiante, como e 0 que

aprenderam e o que deixaram de aprender. Nas palavras de Freire (1996, p. 136):

Aceitar e respeitar a diferenca é uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo se pode dar. Se discrimino
0 menino ou a menina pobre, a menina ou 0 Menino negro, 0 menino indio, a menina rica; se
discrimino a mulher, a camponesa, a operaria, hdo posso evidentemente escuta-las, e se ndo as escuto,
ndo posso falar com eles, mas a eles, de cima para baixo. Sobretudo, me proibo entendé-los. Se me
sinto superior ao diferente, ndo importa quem seja, recuso-me escuté-lo ou escuta-la. O diferente ndo é

0 outro a merecer respeito, € um isto ou aquilo, destratavel ou desprezivel.

Tornamo-nos docentes quando comegamos a ver nossas limitagcbes diante da diversidade que
hoje se encontra no espago educacional, seja ele na educacdo superior ou em qualquer nivel.
Quando me escuto, com certeza consigo escutar o outro; caso contrario, mantenho-me na mesmice,

na incompreensao do ser, do aprender, do ensinar.

A caminhada na educacao superior

Lugares e tempos — 0 que ha em mim que

vai ao encontro de todos eles, seja



quando for ou onde for, e me faz sentir
em casa?

Formas, cores, densidade, odores — 0 que
estd em mim que corresponde a eles?

Walt Whitman

Para saber sobre a historia académica e escolar das alunas com deficiéncia visual, foi realizada
uma investigacdo exploratorio-descritiva, com a realizacdo de entrevista estruturada com perguntas
abertas para que elas pudessem falar um pouco sobre como vivenciam a educacao superior em seus
cursos. Ao relatarem suas experiéncias, as alunas relembraram fatos de sua chegada a universidade,
bem como suas trajetdrias até entdo, pois, como diz Caiado (2006, p. 44), “ao ouvir a historia de
vida escolar dos excluidos estamos usando um procedimento metodologico que por vezes da voz
aos oprimidos, ja que as pessoas deficientes estdo, historicamente, fora da escola e, na condicdo de

excluidos, elas pouco, ou nunca, falam”.

As entrevistas foram realizadas no espaco da universidade, sendo as alunas acompanhadas de
suas monitoras. Lediane, a primeira entrevistada, nasceu na cidade de Rio Grande. Cursou 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental em uma escola especial, os anos finais em uma escola municipal
regular e o Ensino Médio em escola particular. Est4 no terceiro ano do curso de Direito diurno.
Escolheu o curso porque gosta da area e por ser um dos que considera mais acessiveis, pois pode
acompanhar as leituras. Ao entrar na universidade, percebeu a receptividade, mas a considerou
despreparada para recebé-la, assim como seus funcionarios e professores. Lembra-se de que,
quando foi fazer a matricula, no inicio do ano letivo, o funcionério fazia as perguntas a sua mae,
que a acompanhava. A mée dizia para ele perguntar para ela, afinal, ela é cega, e ndo surda, e ndo
tem problemas para entender o que as pessoas falam. Percebe-se que, muitas vezes, as pessoas
expressam essa compreensao, de que a pessoa que possui uma limitacdo tem comprometimentos

globais de entendimento.

A aluna tem uma monitora que faz 0 mesmo curso, ou seja, colega de aula, e outra monitora que
a acompanha nos intervalos para se deslocar dentro do campus. Segundo Lediane, “é tudo muito
complexo para eu ir e vir sozinha, somente se eu tivesse um GPS com toda a planta do campus; dai

me facilitaria”.

Quando questionada sobre sua percepcao da inclusdo na universidade, disse que as monitoras a
auxiliam muito, principalmente em relacdo aos materiais das aulas. Destacou como aspectos

negativos o tempo de conversdo dos materiais para o braille, a atualizacdo destes e a falta de



preparacdo dos profissionais, que muitas vezes expressam boa vontade, mas ndo tém a preparagdo

necessaria para mediar os processos de aprendizagem.

Luize, a segunda entrevistada, nasceu em Rio Grande, cursou 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental em uma escola especial, os anos finais em uma escola particular e o Ensino Médio em
uma escola estadual regular. Hoje, cursa o terceiro ano de Pedagogia. Escolheu o curso por perceber
a importancia desse profissional em sua vida. Lembra-se do periodo de estimulagdo precoce,

atribuindo grande importéncia a professora.

Ela comentou que, ao chegar a universidade, sentiu-se assustada quando comegou a “ver” aquele
“monte de matérias”: “tinha muita coisa para estudar e quase nada de materiais adaptados”. Em
relagdo a percepcdo da inclusdo na universidade, destacou que esta fazendo curso de orientacéo e
mobilidade, o que facilita o deslocamento pelo campus: “Néo ando sozinha, mas também nao ando
de braco com as pessoas, pois me sinto muito segura com a bengala, ja sei me orientar em certos
lugares. Bom, muita coisa ainda precisa ser melhorada para que os cegos possam ser incluidos na
universidade, mas ainda estamos no comeco, acho que eu e a Lediane fomos as primeiras cegas a
ingressarem na FURG, entdo cabe a n6s comegcarmos a reivindicar o que € necessario para que a

inclusao seja feita.”

Em relacdo aos aspectos positivos, destaca a oportunidade de crescer intelectualmente e de tornar
a universidade mais acessivel aos cegos que nela ingressardo. Quanto aos aspectos negativos,
destaca que ndo h& uma disciplina que ensine o braille, nem a como trabalhar com cegos ou a
computagdo para cegos. Por fim, destaca que inclusdo ndo significa “jogar o cego numa sala de
aula. O cego tem que ser preparado realmente para o mercado de trabalho, e 0 mercado também

para ele”.

As questdes de pertencimento estdo relacionadas com os varios lugares por onde transitamos e

grupos com os quais interagimos. Para Moreira (2006, p. 164):

[...] o lugar é o sentido do pertencimento, a identidade biografica do homem com os elementos do seu
espaco vivido. No lugar, cada objeto ou coisa tem uma historia que se confunde com a histéria dos
seus habitantes, assim compreendidos justamente por ndo terem com a ambiéncia uma relagdo de
estrangeiro. E, reversivamente, cada momento da histéria de vida do homem esta contado e datado na

trajetoria ocorrida de cada coisa e objeto, homem e objetos se identificando reciprocamente.

Todo lugar tem seu significado e seus simbolos, produzindo, assim, as identidades sociais dos
alunos com deficiéncia visual na educacao superior. Na convivéncia com 0s outros, estes passam a
perceber ndo a deficiéncia, mas olham o(a) aluno(a) que ali estd como uma pessoa cheia de sonhos e

de projecdes diante do futuro.



O lugar de onde viemos e para onde vamos, diferentes formas de ser, de conviver, vinculos,
presencas de espacos, todas essas questdes emergem quando tratamos de pertencimento; os vinculos
afetivos que foram feitos na caminhada educacional, os professores que se destacaram nédo pelo que
ndo sabiam fazer, mas pelo que procuraram fazer diante do novo, diante da diversidade que se

encontra hoje na escola e que vai se configurando agora na educagao superior.

No comprometimento com a educagéo, essas sdo questdes expressadas pelas alunas, pois 0
despreparo de alguns professores, assim como a demora em ter o material atualizado, muitas vezes
deixou-as sem saber a matéria, fazendo com que precisassem procurar outros meios para poder
passar de ano e aprender o que lhes cabia no momento. Contudo, nada deixou de manter acesa a
vontade de ir adiante, quebrando barreiras e mostrando que todos somos capazes de chegar a
educacéo superior, independentemente de nossas limitacoes.

Consideracoes finais

O que fica bem claro ao entrevistar as alunas com deficiéncia visual é que, certamente, as
politicas publicas devem ser muito bem efetivadas dentro da educacdo superior, pois dependem de
como os professores percebem a educagdo dos alunos com deficiéncia visual e se planejam, para
isso, a caminhada académica, que entdo se dara. O que elas com certeza ndo querem é compaixao,
piedade, facilitacdo nas atividades, bem como nas provas e nos trabalhos que realizam ao longo dos
semestres, pois querem e ter seu material atualizado e no mesmo tempo em que os alunos videntes 0

tém.

Conclui-se gue as politicas publicas de educacgdo inclusiva, assim como 0s projetos e programas
institucionais, conseguem, em um primeiro momento, sustentar a vida académica das alunas com
deficiéncia visual; isso é percebido nas entrevistas, pois elas se sentem fazendo parte da educagéo
superior. Contudo, essas politicas publicas ndo sdo capazes, sozinhas, de dar conta das inumeras
questdes que envolvem a incluséo de alunos com deficiéncia da educacdo basica a superior, pois,
como sabemos, os docentes precisam estar preparados para que a inclusdo dos alunos com
deficiéncia aconteca. O processo de reprofissionalizacdo dos docentes na educagdo superior é uma
das possibilidades para que eles ampliem suas compreensdes de como os alunos com deficiéncia
aprendem e que condi¢des didaticas sdo necessarias a organizacao das aprendizagens, promovendo

0 ensino e a educacdo de todos e para todos.
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