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RESUMO

Este artigo objetiva realizar uma reflexdo sobre a politica de inclusdo desenvolvida na Universidade
Federal do Acre (Ufac), especificamente voltada para alunos com deficiéncia visual, com base em
entrevistas informais com alunos e ex-alunos cegos que ingressaram NnOS CuUrsos superiores e
também em nossa insercdo e experiéncia como educadoras nessa instituicdo, aléem de a analise de
dados registrados em documentos relativos a esse atendimento. Apresenta dois momentos distintos
dessa caminhada, destacando o contexto e as perspectivas de integracdo e de inclusdo que foram se
configurando no atendimento educacional desses estudantes compreendidos entre os dois Gltimos
anos da década de 1990 e nos anos iniciais deste século até os dias de hoje, considerando que 0s
primeiros alunos cegos a ingressar nessa Instituicdo Federal de Educacdo Superior (Ifes)
enfrentaram enormes desafios em seu percurso formativo, desde o momento das inscricbes no
vestibular até a conclusdo das graduac@es, em virtude da auséncia de uma politica explicita de
Educacdo Especial/Inclusiva. Contudo, isso hoje vem sendo minorado, gracas a criagdo do Nucleo
de Apoio a Inclusdo (NAI), cuja finalidade é promover a politica de inclusdo das pessoas com
necessidades especiais na Ufac, por meio do atendimento a suas dificuldades de natureza didatico-
pedagdgica ou de acessibilidade, do esclarecimento de alguns pressupostos no que tange a pratica
educativa e da identificacdo de fatores diversos que contribuam para a diferenciagdo pedagdgica em
busca do alcance da perspectiva de uma universidade inclusiva.
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ABSTRACT

This article aims to make a reflection about the inclusion policy developed at the Federal
University of Acre (Ufac), specifically targeted to visually impaired students, starting from informal
interviews with blind students and alumni who enrolled in their university courses, and also, our
experience as educators in this Institution, as well as the analysis of registered data in documents
relating to that service. Presents two distinct moments of this journey, highlighting the context and
perspectives of integration and inclusion that have been taking form in these students’ educational
assistance from the last two years of the 90s and early years of this century until the present day,
whereas the first blind students to join this Federal Institution of Superior Education (lfes) faced
enormous challenges in their training, from the time of their enrollment in the SATs until the
completion of their degrees, because of the absence of an explicit policy of Inclusive Special
Education. What today has been reduced, thanks to the creation of the Center of Inclusion’s
Support (NAI), which purpose is to promote the policy of inclusion of people with special needs into
the Ufac, by attending to their pedagogical-didactic difficulties or accessibility barriers; clarify
some assumptions regarding educational practice and identify several factors that will contribute to
the pedagogical differentiation, seeking the perspective of an inclusive university as we aspire.
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Introducgéo

Desde a década de 1990, as pessoas com deficiéncia visual vém buscando conquistar seu espaco
no ensino superior no Acre, e essa conquista se deu em 1998, com o ingresso de dois alunos cegos
no curso de Pedagogia. A partir desse momento, desencadeou-se uma série de atividades
promovidas pela instituicdo, para que esses estudantes pudessem alcangar o sucesso esperado em
seus cursos de graduacdo, que viriam mais tarde a se transformar em acdes permanentes de sua
politica institucional, cujo exemplo maior € a criacdo do Nucleo de Apoio a Inclusdo (NAL).

Nesse contexto educativo, protagonizaram-se as dificuldades enfrentadas pelos aprendizes
cegos, 0s primeiros, e depois pelos com baixa visdo, mais recentemente, por um lado, e, por outro,
os caminhos construidos pela instituicdo para oferecer a esses estudantes as condi¢bes adequadas de
acesso ao conhecimento, a0 mesmo tempo que se avangou na direcdo de acBes e de propostas de
mudancas em sua estrutura e organizagdo pedagogica, voltadas para as diversidades humanas.

Na caminhada percorrida ao longo desse periodo, pudemos observar o crescimento alcangado
pela instituicdo com a entrada desses novos sujeitos na academia, que, aliada as diretrizes legais,
levou-a a adotar medidas para criar uma universidade inclusiva. Porém, essa pratica ndo surgiu
repentinamente e nem sem conflitos e insucessos, erros e acertos. Ela levou tempo para ser aceita e
incorporada a cultura académica, tornando-se um movimento crescente de superacdo das barreiras,
da diminuicao do preconceito e do medo de aprender com o novo.

No entanto, isso foi possibilitado em grande parte pelos efeitos da legislacdo brasileira, gracas a
qual o ingresso desses estudantes no ensino superior foi assegurado. Dessa forma, pode-se afirmar
que do encontro desses fatores surgiram inovagdes bem-sucedidas, que foram sendo gradativamente
transformadas em elementos penetrantes de sua cultura académica.

Assim, este trabalho tem o objetivo de analisar as condicdes de acessibilidade das pessoas com
deficiéncia visual na Ufac, em uma linha de tempo, na perspectiva de manter um banco de dados
sobre isso, como contribuicdo para a politica de inclusdo, em processo, nessa universidade.

Os dados foram coletados por meio de um levantamento, realizado com a participacgao de alunos
de graduacdo, sob a responsabilidade da disciplina Fundamentos da Educacao Especial, dos cursos
de Historia, Letras, Pedagogia e Quimica, cujas técnicas foram: entrevista semiestruturada com
professores, coordenadores de cursos e alunos e ex-alunos da instituicdo, bem como observagao e
analise documental.

Contexto e desenvolvimento

Como foi dito anteriormente, a educacdo superior dos deficientes visuais na Ufac teve inicio
com o ingresso de dois alunos cegos no curso de Pedagogia. A entrada desses estudantes na
universidade foi motivo de preocupacdo, questionamentos e conflitos entre professores, alunos e a
coordenacdo do curso, que se sentiam totalmente despreparados para recebé-los e quica ensina-los.
Tudo o que se tinha era a sensibilidade, a boa vontade de ajudar e o amparo da legislacdo federal,?
garantindo-lhes o direito de acesso e permanéncia no ensino superior até a finalizacdo de seus
cursos de graduagéo.



Mas, para falar dessa caminhada, faz-se necessario retroceder um pouco no passado, refazendo a
trajetéria do momento em que tudo comecou: o vestibular de 1998, e lembrar a historia, uma vez
que existe todo um percurso sobre a insercdo desses sujeitos na universidade que precisa ser
recordado. Ndo é suficiente, mas podemos considerar esse vestibular essencial na melhoria do
atendimento se comparado aos primordios, quando nem sequer a Educacdo Especial se constituia
em fator de discusséo, reflexdo e estudos nesse ambito educativo.

Podemos dizer, nesse sentido, que a existéncia de leis mais democraticas e justas ndo sé
encorajou as pessoas com deficiéncia visual (cegos e com baixa visdo) a procurar a universidade
para obter uma formacéo superior e, consequentemente, almejar melhores posi¢cbes em um mercado
de trabalho considerado competitivo, como também foi delas que foram retiradas as orientagdes nos
procedimentos da academia no sentido de assegurar a esses estudantes tanto seu ingresso quanto
nela permanecer até o término de seus estudos.

Essa afirmacdo parte da constatacdo de que antes da existéncia dessas leis ndo é registrada na
Ufac a entrada de estudantes com deficiéncia visual em qualquer um de seus cursos, nem tampouco
acOes praticadas pela instituicdo nessa area. Desde sua criacdo, em 1964, como Faculdade de
Direito, até 0 ano 1998 haviam se passado 34 anos de funcionamento e de vérias transformagfes em
sua estrutura social e organizacional para que se pudesse identificar o registro dos primeiros alunos
cegos ingressando no ensino superior em nosso estado. 1sso nos levou a pensar sobre os baixos
indices de pessoas cegas que procuram O ensino superior, considerando-se a incidéncia da
deficiéncia visual na populacdo em geral, a qual, segundo a Organizacdo Mundial da Saiude (OMS,
1997), se constitui em 2% dessa populacdo, tendendo a crescer mediante os fatores
socioeconémicos e culturais de cada pais/estado e as grandes desigualdades sociais, de acordo com
Lima (2006). O estado do Acre tem uma populacdo estimada em 650 mil habitantes (Censo do
IBGE de 2004), sendo o nimero de pessoas com deficiéncia visual, de acordo com essa estatistica,
de 13 mil pessoas, o que certamente se elevaria se fossemos tomar como parametro as
caracteristicas regionais, socioeconémicas e culturais desse, onde ainda persistem elevados indices
de analfabetismo® e os servicos publicos oferecidos pelo governo ndo chegam a todos o0s seus
habitantes.

Treze mil pessoas € um numero consideravel, se 0 compararmos a pequena quantidade de
pessoas cegas e com baixa visdo que cursaram ou cursam ainda uma graduacdo na universidade.
Desde 1998, data de ingresso dos dois primeiros alunos cegos no ensino superior nessa
universidade, vamos encontrar apenas cinco individuos com essas caracteristicas que fizeram a
graduacdo na Ufac, trés deles do sexo masculino e dois do feminino, assim distribuidos: trés
egressos dos cursos de Pedagogia (um homem e duas mulheres?), Economia (um homem) e Letras —
Lingua Espanhola (um homem).

Esses indices também sdo preocupantes, levando-se em conta 0 numero de estudantes com
deficiéncia visual registrados nas escolas publicas de Rio Branco, no estado do Acre. Verificando-
se os dados fornecidos pelo Centro de Educacdo e Apoio ao Deficiente Visual, doravante CEADV,
em 2008 o numero de pessoas cadastradas por esse centro é de 366, apresentando cegueira, baixa
visdo e deficiéncia maltipla (deficiéncia visual associada a outras deficiéncias), em todas as faixas
etarias, distribuidas nos diferentes niveis e modalidades de ensino: profissionalizantes, educagéo de
jovens e adultos, educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Ainda assim, observa-se que vem crescendo a quantidade de estudantes com deficiéncia visual
que procuram a universidade, bem mais do que outras necessidades especiais, como os deficientes



auditivos, dos quais até agora sO registramos a presenca de uma aluna no curso de Letras —
Portugués, aprovada no vestibular em 2008. Mesmo assim se questiona quais fatores séo
responsaveis pelo numero tdo pequeno de pessoas com deficiéncia visual (cegas) que ingressam na
universidade, considerando-se sua incidéncia na populacdo e suas possibilidades de
desenvolvimento pleno, bem como o numero de estudantes cadastrados no CEADV, mesmo que
distribuidos em diferentes modalidades de ensino.

A resposta a esse questionamento s6 podera ser dada por meio de estudos que se dediquem a
investigar esse fendmeno especificamente, o que ndo se constitui no objetivo deste trabalho. Desse
modo, a observacéo feita teve a finalidade apenas de registrar essa preocupacdo, na medida em que
tais nimeros nos chamaram e nos chamam a atencao. De qualquer maneira, acredita-se que isso ndo
ocorre por mero descaso ou falta de perspectiva das pessoas cegas em galgar graus mais elevados de
conhecimento.

Como podemos observar, foi inegavel a influéncia da legislacdo na garantia dos direitos de
acesso e permanéncia no ensino superior desses estudantes e na orientacdo imprimida as acoes
desenvolvidas para o atendimento educacional a eles oferecido, quer de modo positivo, quer de
modo negativo. Mas, por si s6, ela ndo assegurou 0 sucesso de todos os estudantes cegos na
universidade. Este dependeu, em grande parte, da abertura e da sensibilidade dos envolvidos direta
ou indiretamente com a educacao desses aprendizes, o que so a lei ndo garante.

Contudo, ndo basta existirem as leis se ndo forem colocadas em pratica. Elas sdo instrumentos
poderosos na seguranca e na garantia dos direitos individuais e sociais dos cidadaos, mas, se nao
houver pessoas responsaveis por sua aplicacdo, perdem o efeito inovador e transformador.

Configurac0es iniciais — principio da integracao e seus efeitos democraticos contraditorios

Amparados nessa legislacdo mais democratica, iniciou-se esse processo educativo em meio a
diferentes controvérsias. Havia aqueles que viam na presenca desses alunos uma ameacga ao
equilibrio e a harmonia do que j& estava posto, e 0s que encaravam o fato como algo natural, sem,
contudo, esquecer o enorme desafio que seria ensinar para esse tipo de aluno, com caracteristicas
individuais bem diferentes dos demais alunos com o0s quais estadvamos acostumados a trabalhar.

A presenca desses estudantes na universidade ja era fato concreto. Agora, s6 nos restava
procurar aprender com eles a como ensina-los. Mas esse processo ndo ocorreu de modo tranquilo e
harmonioso, nem tdo facil, como parece, bem como néo foi aceito por todos. Conflitos emergiram
de todos os lados, vindos principalmente da parte de professores e do despreparo da institui¢cdo, em
decorréncia das caracteristicas peculiares do ensino na universidade e das necessidades especificas
dos alunos cegos. O primeiro conflito surgido adveio da propria legislacdo, por meio do principio
da integracdo nela embutido e de seu efeito democratico contraditorio, como podemos verificar
adiante.

Se, por um lado, esse principio democratico favoreceu o acesso do aluno com deficiéncia visual
(cego) a universidade, por outro também foi responsavel por seu fracasso, em razéo dos significados
da integracdo, especialmente quando interpretada como o ato de compartilhar 0 mesmo espaco,
sem, entretanto, reconhecer a diversidade humana, criando barreiras para o éxito e a permanéncia de
um dos estudantes cegos no curso escolhido por ele. Diante desse paradoxo, cabe-nos a analise
desses vieses contraditorios e que foram, por sua vez, causadores de insucessos, sucessos e também
de avancos e recuos na pratica académica e de ensino-aprendizagem desses estudantes na Ufac.



O viés numero um, que em sua génese se caracterizou pelo principio da integracéo, é fruto da
Lei ne 7.853/1989, a qual dispde sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracdo
social, e d& outras instru¢des quanto aos direitos individuais e sociais dessas pessoas. Essa lei foi
regulamentada pelo Decreto ne 3.298/1999, o qual reza, em seu artigo 27, que: “As institui¢oes de
ensino superior deverdo oferecer adaptacbes de provas e 0S apoios necessarios, previamente
solicitados pelo aluno portador de deficiéncia, inclusive tempo adicional para a realizacdo das
provas, conforme as caracteristicas da deficiéncia”, mostrando-nos em que direcdo se encaminhou
as propostas de acesso e permanéncia desses alunos na universidade.

Em consonancia com o principio de integracdo, as acOes efetivadas para o atendimento desses
alunos concorreram para a marginalizacdo e a segregacdo de um deles, porque ndo foram levadas
em conta suas diferencas individuais, acreditando-se que ambos estavam aptos a participar de um
curso universitario com as mesmas condicdes de aprendizagem.

Dessa forma, esse aluno cego se evadiu do curso de Pedagogia, no qual havia ingressado, e da
universidade, pois ndo conseguiu se moldar aos requisitos do ensino, em razdo da ndo adequacéo
das préaticas pedagdgicas e organizacionais a suas necessidades educacionais, reforcada, ainda, pelas
atitudes e posturas preconceituosas e discriminadoras de alguns professores, que viam nele um
empecilho para o avango e o crescimento dos demais estudantes da turma.

Sentindo-se inadequado ao ambiente no qual se encontrava e ndo lhe sendo oferecidas as
condicdes de adaptagdes de que necessitava ndo lhe restou alternativa que ndo a desisténcia do
curso e do sonho de um dia ter uma formacdo superior, como era seu desejo. Hoje, esse sujeito
encontra-se casado, com filhos, trabalhando em um emprego que Ihe permite sustentar a familia,
mas amarga a sensacao da frustragdo por ndo ter conseguido alcancar seus objetivos.

Sua desisténcia, no entanto, ndo ficou inc6lume, nem passou despercebida; causou diferentes
efeitos em todos aqueles que, direta ou indiretamente, haviam se envolvido com seu processo de
ensino-aprendizagem e se sentiam responsaveis por seu insucesso. Em muitos de nos, professores,
ficou a sensacdo de fracasso, associado ao firme propoésito de ir em busca de oferecer ao outro aluno
cego as condicdes para a acessibilidade ao conhecimento e o éxito em sua jornada universitaria.

Adequac0es e apoios adotados para o atendimento educacional dos estudantes cegos e com
baixa visao

Foram esses fatores 0os componentes motivacionais que impulsionaram a instituicdo a criar
adequacOes simples, mas que serviram de base para as acOes efetivadas posteriormente ao
atendimento do aluno cego que permaneceu no curso de Pedagogia e dos demais estudantes cegos
que ingressaram nesse nivel de ensino mais tarde. Tais adequacgdes ajudaram consideravelmente
esse académico e outro recém-ingressado no curso de Economia (2000) a alcancarem 0 sucesso
esperado: concluir suas respectivas graduacdes em tempo habil.

A proporcio que o tempo avancava e as aulas iam se concretizando nos semestres letivos, as
dificuldades desses estudantes se acentuavam e, paralelamente, se tornavam informacdes e
aprendizagens, no convivio com eles, de como lhes ensinar e sobre as muitas possibilidades que as
pessoas cegas dispdem de se desenvolverem (MASINI, 2007). Esses saberes foram apreendidos
primeiramente pelos professores e depois pelos responsaveis pelo funcionamento dos cursos que 0s
alunos cegos frequentavam, e serviram de indicadores na luta para encontrar solu¢@es possiveis de
ser efetivadas em sua educacéo superior, garantindo-lhes o sucesso almejado.

Infelizmente, a aprendizagem e as atitudes chegaram muito tarde para um deles, uma vez que
surgiram apds sua evasdo, conforme ja destacado, mas, de certa forma, geraram repercussdes
positivas para a instituicdo, pois lhe permitiram, com base no reconhecimento de seu fracasso na



formacdo desse aluno, aprender com o0s erros, superar seus proprios limites e as dificuldades
encontradas para ensinar aos outros, favorecendo a emerséo e a evolucdo dessa politica na Ufac, o
que sem duvida tem beneficiado o atendimento educacional dos deficientes visuais até os dias de
hoje.

Assim, com esses vieses, a Educacao Especial encontrou eco no seio de nossa instituicdo, cujos
responsaveis por seu gerenciamento, conscientes dessa responsabilidade como gestores publicos,
mesmo em cumprimento das leis, ndo deixaram de envidar esforgos no sentido de garantir as
pessoas com deficiéncia o direito a ter uma educacdo superior. Dessa forma, a Comissao
Permanente do Vestibular (Copeve), o Centro Académico de Ensino (Caden) e outros espagos
académicos, como a Pré-reitoria de Extensdo, adotaram medidas préaticas e viaveis, possibilitando
as pessoas cegas e com baixa visdo as condi¢cdes de ingressar e permanecer na universidade até
concluirem seus estudos.

A Copeve, como 6rgdo responsavel pela selecdo dos candidatos ao ensino superior, seguindo as
recomendac0es legais, se preocupou em oferecer aos alunos cegos apoio na realizacdo de seus
exames no vestibular, como a leitura das provas por um ledor de visdo normal em uma sala
reservada e na presenca de um fiscal de sala, sendo as respostas do candidato cego repassadas para
0 gabarito pelo ledor. A prova de redagdo era feita no computador, pelo proprio aspirante cego,
adaptado com o programa de leitura Dosvox.

Para os profissionais que prestavam servicos na Copeve, esse atendimento prestado as pessoas
cegas era algo novo, diferente do servigo prestado aos outros candidatos que ndo necessitavam de
um atendimento diferenciado. Essa visdo também estd embasada na auséncia de uma pratica
académica recorrente a outras experiéncias dessa natureza que servissem de parametro para essa
atividade até a data de ingresso desses estudantes na universidade. Dessa forma, compreende-se que
ndo havia uma preparacdo para recebé-los por parte do préprio saber académico, uma vez que, no
estado, a Educacdo Especial ja dispunha de certa tradicdo nesses servicos prestados aos deficientes
visuais. Além do mais, temos o histérico de outras parcerias nesse ramo, com a Secretaria de
Educacdo do Estado do Acre nos auxiliando em outros quesitos que ndo convém aqui relatar.”

De qualguer modo, esse procedimento foi adotado, a partir de entdo, com os demais alunos
cegos a partir de 1998. No exame vestibular de 2000 e 2001, respectivamente para 0s cursos de
Economia e Letras — Lingua Espanhola, ingressaram mais dois alunos cegos, ambos contando com
esses beneficios com pequenas variagcbes no tocante a realizacdo da prova de redacdo, algumas
vezes escrita pelo ledor de acordo com a criagéo do candidato.

Se houve o crescimento dessa quantidade de alunos na educacgdo bésica,® era proporcional que
esse numero crescesse também no ensino superior e que essa procura se desse ano a ano, 0 que nao
conseguimos observar nos dados apresentados aqui e na presenca comprovada por nés desses
estudantes nos nossos cursos de graduacao. Hoje, temos o registro de uma aluna cega no curso de
Licenciatura em Quimica, aprovada em primeiro lugar no vestibular de 2008, e de outro aluno no
curso de Economia do Programa de Interiorizacdo da Ufac,® além de cinco alunos com baixa visdo
nos cursos de Licenciatura em Fisica, Historia, Filosofia e Letras — Lingua Francesa regular. Diante
desses fatos, fica-nos a interrogacdo: para onde estdo indo os alunos cegos e com baixa visdo que
concluem o ensino médio?

De qualguer modo, o ingresso desses estudantes na universidade, seja nos cursos regulares da
capital, seja nos cursos dos Programas de Interiorizacdo da Ufac, é assegurado pelos mesmos
beneficios ja relatados anteriormente em seus exames vestibulares. E importante frisar que, no



vestibular de 2008, houve um numero de oito candidatos cegos inscritos, dentre 0s quais se
encontrava a aluna aprovada para o curso de Quimica, também registrado anteriormente.
Lamentavelmente, somente essa aluna logrou éxito em sua empreitada. Os demais estudantes cegos
ndo conseguiram aprovacdo, nao pela falta de apoio, é bom que se diga, mas por ndo terem
conseguido atingir o percentual de acertos necessarios em suas provas.

Nesse sentido, fica a recomendacao de Ihes oferecer ou as provas escritas em braille, ou ledores
que tenham o dominio desses campos especificos, 0 que certamente proporcionara a esses
individuos mais chances de sucesso, como foi o caso da aluna aprovada no vestibular para Quimica,
cujo ledor tinha esse conhecimento. Contudo, ndo queremos, com isso, afirmar que sua aprovacao
ndo seja merito seu.

Feitas essas observacdes, voltemos agora as acdes colocadas em pratica pela universidade em
outro espaco académico, também muito importante nessa empreitada, o Caden. Quanto as medidas
adotadas pelo Caden, dentre outras, atendendo a sugestdo do Férum de Educacdo Especial da Ufac,
temos a que criou e instituiu o Sistema de Monitoria, por meio do qual é oferecido ajuda e apoio aos
estudantes cegos por outro colega de sua turma, que faz a leitura dos textos impressos e ajuda na
realizacdo dos trabalhos académicos e das provas, quando estes ndo séo respondidos oralmente pelo
préprio aluno cego ao professor.

Esse Sistema de Monitoria funciona mediante a selecdo prévia de estudantes da turma do aluno
cego, candidatos ao cargo, por meio da publicacdo em edital especifico, no qual sdo previstos, além
do perfil dos alunos para esse apoio, o0 prazo e o valor da remuneracgéo a que fazem jus.

Hoje, esse beneficio se encontra normatizado® na instituicdo e atende ndo sé os alunos cegos,
ou deficientes visuais, mas todos os outros que apresentam necessidades especiais de qualquer
natureza, constituindo-se, portanto, em uma acgdo politica fundamental para a acessibilidade e a
permanéncia desses individuos na universidade, assim como em caminhos para a universidade
inclusiva.

Perspectivas inclusivas

Observando os textos da legislagdo, € possivel perceber com clareza as mudancas propostas por
ela para o atendimento educacional das pessoas com necessidades especiais/deficiéncias. Enquanto
nas leis que utilizam o conceito de integracdo sugere-se uma organizacdo pedagogica calcada em
principios igualitarios, esquecendo-se de valorizar e respeitar as diferencas individuais, nas leis
inclusivas, ao contrario, propde-se uma reorganizacdo do meio, a fim de ajustd-lo as necessidades e
diferencas individuais de cada pessoa nele inserida. Isto é, enquanto uma focaliza os sujeitos, a
outra focaliza o espaco (MANTOAN, 2003).

Assim, a organizacdo e as providéncias que a Ufac adotou nesse comego priorizaram
atendimentos padronizados, reforcadores da segregacéo e da excluséo, por entender que apenas iSso
bastava. Essa insercdo, ainda assim, trouxe significativas contribuicdes para a universidade e a
sociedade acriana, especialmente para as pessoas com deficiéncia visual, que se sentiram mais
confiantes nessa busca, sabendo que agora também podiam ingressar no ensino superior e
conquistar sonhos antes muito distantes para elas. Para a institui¢cdo, os beneficios foram ainda
maiores, na medida em que ganhou visibilidade, credibilidade e, sobretudo, conhecimento sobre
esse campo de saber até entdo marginal entre nos.



Nesse aspecto, destacam-se as seguintes questdes: Se acaso essa legislacdo ndo existisse, sera
que nossa instituicdo teria proporcionado a esses estudantes as condi¢des favoraveis a seu ingresso
no ensino superior? Sem essas adequacdes, teriam os alunos conseguido realizar o exame vestibular
e ser aprovados? Certamente que ndo. Pois, como revela o depoimento de dois desses alunos que
entraram pelos vestibulares de 1998 e 2000, houve duas tentativas de ingressar na universidade em
outros momentos, nos quais ndo obtiveram éxito, vindo a acontecer suas aprovacGes somente
quando lhes foi concedido esses beneficios e eles se identificaram como cegos.™

Somente a partir da Portaria do MEC ne 3.284, de 7 de novembro de 2003, € que se
intensificaram as agdes voltadas para a reconstrucdo de seu modelo educativo por meio dos eixos de
acessibilidade. Embora ja existisse a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) ne
9.394/1996, a Constituicdo Federal de 1988 e a Declaracdo de Salamanca de 1994, propondo a
“educagdo para todos”, € nessa portaria que mais fortemente a universidade vai se embasar para
garantir os apoios adequados aos alunos com deficiéncia, em decorréncia principalmente de seu teor
avaliativo e condicionante dos credenciamentos dos cursos oferecidos pelas universidades.

Com base nessa legislacdo, portanto, inicia-se todo um caminho de mudancas e renovacao no
sentido de romper as barreiras arquitetonicas, atitudinais, comunicacionais e de aceitacdo das
diferencas que a tornavam um ambiente indspito e seletivo, por isso segregador, em detrimento de
uma universidade mais proxima dos preceitos da inclusdo, que acolha a todos, independentemente
de suas condicOes fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais. Desse modo, foram construidas
rampas, sinaliza¢des de espacos, adaptacdes de banheiros para cadeirantes, dentre outras inovacoes.

Hoje, vivemos um novo tempo na universidade, um tempo de construcdo de caminhos
pedagdgicos diferenciados que acolham e promovam a diversidade. Sua competéncia, agora, é
garantir a permanéncia desse alunado até a conclusao do curso de opg¢do, promovendo mudancgas em
todos os &mbitos de sua pratica educativa.

E novamente voltamos a questdo legal, embora reconhecendo que a politica de inclusdo néo se
faz apenas com leis e decretos, mas sobretudo com mudangas de atitudes que levem a renovacéo da
cultura académica. Tal retorno se fez necessario para explicitar como esse aspecto exerceu
influéncia na aproximacdo, ao maximo, dos compromissos politicos brasileiros com a educacéao
inclusiva.

Assim, fortemente influenciada pela legislagdo, a cultura da educacdo inclusiva foi se
desenvolvendo na instituicdo e conquistando cada vez mais um numero maior de parceiros.
Contudo, isso ndo aconteceu da noite para o dia, nem tampouco se fez finito; pelo contrario, nao
estd pronto nem acabado, exigindo ainda longa e desafiante caminhada. Como todo processo de
mudanca, é penoso e demorado. Entdo, a proposta de educacdo superior inclusiva na Ufac esta
apenas comecando, tendo muito de aprender ainda.

Atendimentos aos deficientes visuais a partir da criacdo do NAI

No percurso percorrido até esse estagio em que se encontra a educacgédo superior dos académicos
com cegueira ou baixa visdo, muitas dificuldades foram vivenciadas por eles, as quais sem duvida
trouxeram diferentes implicacbes para seu processo formativo. A primeira delas pode ser
identificada pela absoluta falta de livros e/ou apostilas transcritos em braille, 0 que os levou a
depender de terceiros para fazer a leitura de seus textos. Em segundo lugar, podemos citar a questao
da avaliacdo de suas aprendizagens, sempre na dependéncia da ajuda dos outros, ou da intencéo ou
do humor e boa vontade do professor.



Todavia, esse atendimento, hoje, conta com os servigos do NAI, criado pela Resolucao ne 14, de
30 de abril de 2008, vinculado as Pro-reitorias de Extensdo e Cultura e de Graduacdo, cujo slogan é
“promovendo a acessibilidade na Ufac”, tendo como missdo dar suporte técnico e didatico-
pedagdgico aos alunos com necessidades educacionais especiais que frequentam a universidade. Em
cumprimento dessa missdo, e voltada especificamente para a deficiéncia visual, esse ndcleo, em
consonancia com a proposta de inclusdo na Ufac, realizou processo seletivo para contratar
profissionais especialistas em braille e orientacdo e mobilidade, além de no soroban.

Além disso, também se fez a aquisicdo de equipamentos, como impressora em braille,
computador adaptado com o programa Braille Facil e com leitor de tela, dentre outros, como
maquina Perkins etc., para dar suporte técnico aos alunos cegos e com baixa visdo e orientacdo
pedagogica aos professores desses estudantes, que buscam constantemente o nucleo no intuito de
pedir ajuda na adaptacdo de materiais pedagdgicos e didaticos para o ensino da aluna cega que cursa
a Licenciatura de Quimica, mais especificamente.

O atendimento dos alunos com baixa visdo, que sdo em maior nimero, é feito por meio da
monitoria e da ampliacdo dos textos e de outros recursos Opticos e ndo Opticos. E conveniente
ressaltar, no entanto, que alguns dos recursos didaticos, sobretudo os ndo Opticos, sdo, em muitas
ocasides, produzidos com material de sucata adaptado as necessidades dos alunos e aos objetivos e
conteudos das disciplinas cursadas por eles.

E 16gico que a criacdo do NAI trouxe melhorias para o atendimento dos estudantes cegos e com
baixa visdo na universidade, mas ainda temos um longo caminho a ser trilhado. Falta-nos o
rompimento de algumas barreiras, especialmente no que diz respeito as relagdes humanas, como
quebrar as resisténcias de muitos professores que teimam em ndo aceitar que um aluno cego possa
estudar Quimica, por exemplo. Dessa forma, a sensibilizacdo da comunidade académica e o
estabelecimento de espacos de didlogos sobre as condi¢gbes humanas e a cultura da inclusdo se
constituem no grande desafio que teremos de enfrentar se quisermos conquistar cada vez mais
adeptos defensores da incluséo no ensino superior.

Consideracoes finais

Como pudemos perceber, o atendimento educacional dos estudantes com deficiéncia visual na
Ufac passou por processos de ruptura e continuidade de acordo com as perspectivas emanadas das
legislagBes brasileiras. De inicio, esse atendimento se caracterizou pela politica de integracdo, que,
de certo modo, foi responsavel pelo fracasso de um desses estudantes, que se evadiu do curso
escolhido por se sentir inapto para frequenta-lo. Ao mesmo tempo, sua evasdo possibilitou repensar
a pratica pedagogica padronizada desenvolvida na instituicdo, na qual as diferengas ndo se
constituiam em elementos préaticos, visto que, até entdo, estavam presentes apenas nos discursos e
textos académicos. Isto é, a experiéncia concreta com essa realidade na sala de aula ainda nédo havia
sido vivenciada por n6s no ensino superior. Isso trouxe um grande avango, na medida em que nos
apontou caminhos pedagdgicos diferenciados, tanto no ensino desses estudantes quanto na
formacéo académica dos futuros professores.

Avanca-se, posteriormente, para a perspectiva da inclusdo, sempre ao sabor das orientacGes
legais, mas é também de acordo com essa legislagdo e com o saber proporcionado pelo trabalho
com esses estudantes, reforcados pelos conhecimentos provenientes de uma literatura especifica,
que a universidade pode se transformar, pelo eixo da acessibilidade, em universidade cada vez mais
inclusiva, rompendo algumas barreiras, como a do preconceito, da ignoréncia e dos aspectos que a



impediam de perceber que a incapacidade € algo compartilhado socialmente e que € eliminando as
barreiras que nos tornamos capazes.

H& muito a se fazer. O desafio é grande, mas estamos dispostos a mudar e a aprender com o
novo. Vamos em frente, a luta é ardua e ainda ndo acabou. Temos consciéncia de que 0 percurso
que temos a percorrer exige a superacdo de modelos padronizados de ensinar e de organizar a classe
e 0s ambientes educativos, como durante séculos nos foi ensinado a fazer.

Por fim, conclui-se que a Educagdo Especial/Inclusiva, seja ela desenvolvida nos niveis de
ensino da educacao basica, seja no ensino superior, enfrenta as mesmas dificuldades e barreiras na
acessibilidade fisica, comunicacional e atitudinal relacionadas com a educacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais de qualquer origem ou natureza. E mais facil romper as
barreiras fisicas arquitetbnicas e até comunicacionais do que as atitudinais, pois estas exigem que

haja “um reconhecimento mutuo, sem hierarquizar as diferengas”, como bem diz Costa-Renders
(2007).

NOTAS DE RODAPE

' Doutora pela Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, professora de Psicologia da
Educacdo e Educacdo Especial na Universidade Federal do Acre — Ufac, lotada no Centro de

Educacao, Letras e Artes — Cela.

? Professora especialista em Braille do Centro de Educacdo Letras e Artes — Cela da Universidade
Federal do Acre — Ufac, mestranda em Letras, Linguagem e Identidade pela Ufac, professora do

Nucleo de Apoio a Inclusdo — NA.

° Decreto nQ 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei nQ 7.853, de 24 de outubro

de 1889, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,

consolida as normas de protecéo, e da outras providéncias. E a Portaria nQ 3.284, de 7 de novembro
de 2003, que assegura as pessoas com deficiéncias fisicas e sensoriais as condigdes basicas de
acesso ao ensino superior, de mobilidade e de utilizacdo de equipamentos e instalagbes das

institui¢cdes de ensino.

‘A Universidade Federal do Acre é embrionéria da Faculdade de Direito, criada em 1964 pela Lei
nQ 15, de 8 de setembro de 1964, e se expandiu no governo de Jorge Kalume em 1968, com a

criacdo da Faculdade de Ciéncias Econdmicas pela Lei Estadual nQ 195, de 13 de setembro de 1968,

e a implantagédo gradativa dos cursos de Letras, Pedagogia, Matematica e Estudos Sociais de Curta
Duracdo, que deram origem ao Centro Universitario do Acre pela Lei Estadual nQ 318, de 3 de

marco de 1970, transformado em Universidade do Acre pela Lei Estadual nQ 421, de 22 de janeiro

de 1971, como uma das ultimas leis do governo de Jorge Kalume. Sua federalizagdo ocorreu pela



Lei nQ 6.025, de 5 de abril de 1973, e sua institucionalizacéo, pelo Decreto-lei nQ 74.706, de 28 de
outubro de 1974.

° De acordo com o Censo Demografico do IBGE de 2000, o estado do Acre tinha um total de
28.018 pessoas analfabetas, entre homens e mulheres na faixa etaria dos 5 aos 50 anos ou mais de
idade.

° Alunas cegas que fizeram parte do Programa Especial de Formacdo de Professores para a
Educacdo Basica, Curso de Formacao de Professores para a Educacdo Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental — Curso de Pedagogia Modular, conveniado com o governo do estado do Acre
no periodo de 2002 a 2006.

" A disciplina Aspectos Etico-politico-educacionais da Normalizagio e Integracdo da Pessoa
Portadora de Necessidades Especiais, implantada no curriculo do curso de Pedagogia, em 1997, por
forca da Portaria nQ 1.793, de 27 de dezembro de 1994, s6 pdde ser oferecida gragas a parceria com
0 Departamento de Ensino Especial da Secretaria de Educacéo, que gentilmente nos forneceu uma
professora para ministra-la, ja que ndo dispunhamos de professores habilitados nos quadros

docentes da universidade.

° De acordo com os dados fornecidos pelo CEADV, em 1995 o nimero de estudantes cegos era de
42 alunos, nimero que em 2008 passou para 366, havendo um aumento de 323 alunos com

deficiéncia visual.

9 .. o . . .
Trata-se de um Programa de Interiorizacdo dos cursos oferecidos pela universidade nos

municipios do interior do estado, em convénio com o governo do Acre.
10 .
Resolucdo nQ 21/2003/Cepex/Ufac — Anexo | — Inciso I1.

1. . n . « s «
“Fizemos o vestibular em outras ocasifes, como videntes, mas ndo logramos éxito porque nédo
nos identificamos como cegos, por isso ndo conseguimos o beneficio das adaptagdes. S6 quando

nos identificamos ¢ que conseguimos passar.”
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