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1. Introducgéo

Dois itens constituiram o referencial para a selecdo dos recortes selecionados sobre a
situacdo do aluno com deficiéncia visual na educacdo formal: o que favorece sua aquisicdo
de conhecimentos e participacdo social e o que dificulta essa aquisi¢do e participacao.

A originalidade desta comunicacdo esta em ter selecionado dados coletados e analisados
referentes a atitudes humanas e condi¢fes materiais que pdem em evidéncia o ver e 0 ndo
ver — de pessoas com deficiéncia visual e de pessoas que ndo tém deficiéncia visual —, a
escolarizacdo formal do aluno com deficiéncia visual, do ponto de vista educacional e
social. Os dados foram selecionados de pesquisas realizadas e de entrevistas com
estudantes, de graduacéo e de pds-graduacdo, com cegueira congeénita.

2. Recortes de pesquisas
2.1. Pesquisa A

Recorte de dados referentes ao Ensino Superior retirados de uma pesquisa realizada
junto a instituicdes escolares publicas e particulares sobre o processo de inclusdo, nos trés
niveis de ensino: Fundamental, Médio e Superior, na cidade de Sdo Paulo (MASINI, 2004-
2007). A pesquisa contou com apoios financeiros: 1) do CNPq, relativo ao fornecimento de
bolsas & pesquisadora responsavel pela pesquisa e a dois alunos de iniciagdo cientifica do
curso de Psicologia, um da Universidade de Sdo Paulo (USP) e uma da Universidade
Presbiteriana Mackenzie (UPM); 2) da Associacdo Brasileira de Assisténcia a Pessoa com
Deficiéncia Visual Laramara, apoiando financeiramente a participagdo da assessora técnica,
que participou na supervisdo das entrevistas.

O objetivo da investigacdo foi realizar o levantamento, a sistematizacdo e a analise do
que favorece e do que dificulta a inclusdo de alunos com deficiéncia visual no Ensino
Superior.



A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, com roteiro. A
analise foi feita em quatro etapas: 1) levantamento de significados de cada entrevista
realizada; 2) categorizacdo dos dados, que favorecem a incluséo e que dificultam a
inclusdo, de cada um dos entrevistados; 3) convergéncias de significados do que favorece a
inclusdo e do que dificulta a incluséo; 4) reflexdes sobre os significados e convergéncias.

Quadro 1. Dados dos sujeitos da pesquisa: quatro alunas com deficiéncia visual (nomes ficticios)

Nome do aluno | Tipo de Grau de Idade Tipo de escola:
deficiéncia escolarizacao regular

Barbara Baixa visdo Sup. — 2% de — Faculdade
adquirida Servico Social Paulista de

Servigo Social

Leticia Cegueira Sup. — 3% de 22 anos Unicid
congénita Psicologia

Erica Baixa visdo Sup. — 1°de - Universidade
adquirida Direito Paulista

Luciana Cegueira Sup. — 1% de - Unicid
adquirida Letras

2.1.1. Dados da quarta etapa de analise — reflexdes sobre convergéncias
2.1.1.1. O que favorecia as alunas no Ensino Superior

As entrevistadas apontaram os dois itens mais importantes para bem participar e estar na
universidade: a) ter amizades e ser auxiliada pelos colegas; b) frequentar a Associacdo
Laramara.

Com as amigas, as alunas realizaram atividades de lazer, compartilharam intimidades e
foram auxiliadas nos deveres escolares quando precisaram.

Frequentar a Associacdo Laramara foi um dado frequente. Alguns exemplos citados:
Erica fez curso de informatica e trabalhou no telemarketing na instituicdo; Leticia fez o
curso de violdo e também trabalhou no telemarketing da Laramara; Luciana ficou
maravilhada quando conheceu a Laramara: “As portas t€ém placas em Braille, a historia do
corrimdo por toda parte € mentira e essa coisa de elevador falar, nossa, ¢ muito boa” e fez
aulas de teatro e canto na instituicdo; Barbara foi chamada para trabalhar no servico de
telemarketing da Laramara.



As entrevistadas fizeram referéncia ao apoio da familia e a relevancia de ter vontade
propria e determinacdo e ser uma pessoa com iniciativa e persisténcia, citando, para
ilustrar: procurar emprego, ser independente, andar de Onibus e de metrd sem
acompanhante, trabalhar, ajudar a mae nas tarefas domésticas.

2.1.1.2. O que dificultava as alunas no Ensino Superior

As entrevistadas reiteraram o que mais dificultava a incluséo: a falta de disponibilidade
dos professores para ouvir as necessidades das alunas e adaptarem-se a elas, procurando
recursos e outras técnicas para ensina-las. Por exemplo: alguns professores de Erica
recusaram-se a fazer provas ampliadas; um professor de Barbara ndo lhe deu atencao e foi
um pouco grosso quando ela foi conversar com ele a respeito de sua dificuldade em
entender a letra dele na lousa. Essas caracteristicas denotaram falta de preparo pedagdgico,
técnico e psiquico desses profissionais.

E importante sinalizar que algumas alunas reconheceram que os professores faziam
menos cobrancgas nas atividades desenvolvidas em sala de aula em relacdo ao que exigiam
dos demais alunos. Exemplos citados: alguns professores de Aline ndo tinham consciéncia
de que o raciocinio era 0 mesmo para quem enxergava e para quem ndo enxergava; Leticia
ndo aprendeu as matérias de exatas na faculdade, pois os professores ndo Ihe cobravam os
exercicios, considerando-os muito dificeis para ela.

2.2. Pesquisa B

Recorte de dados de uma pesquisa de mestrado realizada na UPM (DELPINO, 2004),
sobre alunos com deficiéncia visual da Universidade do Sagrado Coracdo na cidade de
Bauru, estado de Sdo Paulo. A investigacdo teve como objetivo fazer o levantamento das
facilidades e dificuldades encontradas pelos alunos com deficiéncia visual no Ensino
Superior.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, com roteiro. A
analise foi feita em quatro etapas: 1) levantamento de significados nas entrevistas; 2)
reunido dos significados semelhantes (unidades de significados); 3) convergéncias e
divergéncias de unidades de significados entre 0s sujeitos da pesquisa; 4) reflexdo sobre os
dados analisados.



Quadro 2. Dados dos sujeitos da pesquisa: duas alunas com deficiéncia visual e duas de suas professoras

Nome Tipo de Grau de Idade Curso da
deficiéncia escolarizacgéo universidade

Paola (aluna) Cegueira Sup. — 3%ano de 43 anos Psicologia
congénita Pedagogia

Luana (aluna) Cegueira Sup. — 1%ano de 22 anos Pedagogia
congénita Pedagogia

Marcele Sem deficiéncia Superior completo | 60 anos Pedagogia

(professora)

Antonia Sem deficiéncia Superior completo | 45 anos Psicologia

(professora)

2.2.1. Dados da quarta etapa de andlise — reflexdes sobre 0s dados convergentes
2.2.1.1. O que constituiu facilidades para as alunas no Ensino Superior

As alunas fizeram referéncias as pessoas que estimularam e incentivaram sua
permanéncia no curso e ao auxilio de pessoas para a locomogcdo no ambiente fisico da
universidade; a boa sinalizacdo do espaco fisico da universidade, que propiciava a pessoa
com deficiéncia visual independéncia para se locomover; as colegas e professores que
conseguiam enxergar a pessoa antes da dificuldade e compreendiam que os alunos com
deficiéncia podiam realizar as mesmas tarefas que os alunos videntes.

As alunas entrevistadas se referiram a tecnologia avancada, programa de audio e voz,
televisdo, computadores, livro falado, livro em Braille e a telelupa como recursos a que
podiam ter acesso e que facilitaram sua ascensdo em seus respectivos cursos. Antbnia
comentou que esses recursos eram escassos em sala de aula.

2.2.1.2. O que constituiu dificuldades para as alunas no Ensino Superior

As quatro entrevistadas reiteraram que a falta de preparo dos professores para ensinar
alunos com deficiéncia visual dificultava o desempenho das alunas no curso superior. Paola
referiu-se aos esquecimentos da professora, de ler e explicar o conteddo escrito no quadro,
e ao fato de ela ndo saber ler o Braille; Luana citou o despreparo dos professores para lidar
com a pessoa com deficiéncia visual.



As alunas e uma professora afirmaram que envolver outras pessoas para 0 auxilio nas
gravacdes de livros em fitas cassete constituia uma dificuldade, pois em algumas situagdes
a aluna com deficiéncia visual ndo tinha a quem recorrer, prejudicando o cumprimento da
atividade naquele momento.

O preconceito foi assinalado pelas alunas com deficiéncia visual: professores que
desestimulavam a continuarem o curso, preocupados com o desempenho profissional
futuro; colegas que ndo tinham paciéncia de esperar o tempo mais lento das pessoas com
deficiéncia e que verbalizavam ser importante para a pessoa com deficiéncia visual fazer

uma universidade para “passar o tempo”, sem atentar para suas perspectivas profissionais.

As alunas fizeram referéncia a auséncia, na biblioteca da universidade, de livros
didaticos ou especificos de cada disciplina em Braille ou falados. As professoras
confirmaram que os livros eram escassos e frisaram a necessidade de deixar, com
antecedéncia, os textos na biblioteca para a passagem do contetdo em Braille, em razéo do
tempo maior que a aluna precisava para realizar a leitura sozinha ou para pedir que outros
fizessem a leitura verbalmente ou por meio de gravacao em fita cassete, a fim de realizar as
atividades exigidas pelo professor.

A falta de autonomia para se locomover no espaco universitario, muito grande, foi
comentado por Paola e Luana como um aspecto de dificuldade, que s6 era amenizado por
ter pessoas muitas vezes até desconhecidas para auxilia-las no trajeto que tinham de
percorrer.

2.3. Pesquisa C

Recorte de dados de uma pesquisa de doutorado realizada na USP (PASSQOS, 2010), na
cidade de Séo Paulo. O estudo prop6s-se: 1) mapear o padréo de busca e uso da informacéo
de pessoas com deficiéncias que tenham ingressado ou que sejam egressas do Ensino
Superior paulista em seu processo de construcdo de trabalhos académicos; 2) saber como
esses estudantes percebem a necessidade, adquirem, compreendem e utilizam a informacao.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, com roteiro

referenciado no modelo “competéncia informacional” de Kuhlthau (1999), constituido de



seis estagios do processo de busca de informagGes. A anélise foi feita no mesmo referencial
dos seis estagios do processo de busca de informacdes: 1) Iniciacdo — reconhecimento do
que sera necessario de informacéo para resolver o problema; 2) Exploracéo — decisao sobre
o0 topico geral que sera investigado; 3) Exploracdo sobre a informacéo referente ao topico
geral com o objetivo de formar um foco; 4) Formulagdo do foco a partir da informacéo
encontrada; 5) Coleta — buscar e reunir a informacdo pertinente ao foco definido; 6)
Concluir a busca da informacéo e apresentar os resultados.

Quadro 3. Perfil dos entrevistados

Sujeitos | Sexo Curso Tipo de Periodo/ano IES Tipo de Grua de
curso concluséo (na trabalho deficiéncia
ocasido da
coleta)
Al Masc. | Direito Graduagéao Cursando UMSBC TCD Ficou cego
individual a0s 18 anos

9° semestre

A2 Fem. Relactes Graduagéao Cursando Unisa TCDem Cega de

Publicas grupo nascenca
9° semestre

A3 Masc. | Historia Graduacéo Cursando Unisantana | TCD Ficou cego

individual aos 28 anos
4° semestre

Gl Masc. | Direito Graduagéao Conclusdo 2008 | UMSBC TCD Ficou cego
individual aos 16 anos
G2 Fem. Pedagogia | Graduacéao Conclusdo 2008 | Uniesp TCD em Ficou cega
grupo aos 18 anos
G3 Masc. | Direito Graduagao Concluséo 2008 | USC TCD Cego de
individual nascenga
G4 Masc. | Tecnélogo | Graduagdo Conclusdo 2008 | UMSBC TCD em Cego de
em Redes grupo nascenca
G5 Fem. Direito Graduacéo Concluséo 2002 | UMC TCD Ficou cega
individual aos 23 anos
M1 Masc. | Direito Mestrado Concluséo 2007 | PUC-SP Dissertacdo | Cego de
nascenca
M2 Masc. | Ciéncias Mestrado Cursando USP Dissertacdo | Visdo
Sociais Deposito maio subnormal
2010 de nascenga,

Cego aos 24




anos

2.3.1. Comentérios gerais

Os sujeitos da pesquisa reiteraram a escassez de material bibliografico acessivel em
Braille e o uso da internet, recorrendo aos sites em que ha livros digitalizados e
transformados em arquivos .txt. Ficou assinalado que a grande dificuldade dos sujeitos da
pesquisa era 0 acesso aos ambientes digitais. Somente duas tecnologias assistivas leem
arquivos em .pdf: o software Jaws, considerado pelas pessoas com deficiéncia visual 0 mais
eficiente para acessar a internet, e o software NVDA, desenvolvido pela Microsoft. O Jaws
requer consideravel investimento financeiro para sua aquisicdo, e 0 NVDA é gratuito,
porém apresenta erros em sua execucdo. No caso da extensdo .pdf protegido, o problema
amplia-se, pois os leitores de telas ndo leem as imagens e os .pdfs protegidos sdo imagens
e, dessa forma, os arquivos tornam-se inacessiveis.

Foi apresentado um elenco de possiveis agdes fruto da convergéncia entre as habilidades
e competéncias necessarias para que o estudante com deficiéncia visual seja competente em
informagdes, contidas em trés dimensdes, relacionadas com as barreiras de acessibilidade:
informacional, digital, no &mbito dos relacionamentos.

Para amenizar as barreiras de acessibilidade informacional, foram elencadas quatro
dimensGes no processo de desenvolvimento de programas de competéncia informacional:
acOes pedagogicas; proficiéncia na busca e no uso de informacges; infraestrutura; politicas.

Para amenizar as barreiras de acessibilidade digital impostas a pessoa com deficiéncia
visual € preconizado o seguinte: 1) promocdo de programas de acessibilidade digital para
essas pessoas: 2) instituicbes preocupadas e atuantes na orientacdo de sites seguindo
padrdes de acessibilidade internacional (W3C); 3) organismos governamentais
comprometidos com politicas publicas que garantam esses padrdes internacionais para
informagdes cientificas e tecnologicas.

Para amenizar as barreiras no ambito do relacionamento, na maneira pouco apropriada
como o estudante com deficiéncia visual € visto e tratado, foram propostas as seguintes
acOes: 1) formar e instrumentalizar professores e bibliotecarios para lidar com esses alunos;
2) promover reflexdo em todas as instancias do IES sobre a necessidade de uma postura
mais inclusiva de todos os participantes.



O grande desafio é conseguir que as autoridades publicas e a sociedade em geral se
organizem em um projeto que busque solucionar a exclusdo das pessoas com deficéncia
visual. Como afirmou um dos sujeitos em sua entrevista, “[...] mesmo na falta de algumas
condig¢des no curso universitario, a gente consegue concluir”.

2.4. Pesquisa D

Recortes de dados referentes ao que sabem os estudantes do ultimo ano dos cursos de
Fonoaudiologia, Pedagogia e Psicologia sobre o significado de ndo dispor dos sentidos da
visdo, ou ser cego, e suas possibilidades e necessidades especificas para aprender
(MASINI, 2008-2011). Buscou-se esclarecer o conhecimento que alunos do ultimo ano
desses cursos adquiriram sobre: as caracteristicas proprias do perceber de pessoas que ndo
dispdem da visdo; suas possibilidades e condi¢cdes de comunicacdo com as pessoas que as
cercam; as necessidades requeridas por essas pessoas para sua incluséo escolar e social para
0 desenvolvimento de sua cognicdo, isto €, percep¢do, organizacdo e elaboracdo de
informagdes do mundo que as rodeia; se as respostas eram referentes as especificidades da
auséncia ou perda desse sentido de distancia para aprender, ou simplesmente diziam
respeito a reacGes emocionais. Optou-se pelos alunos desses cursos por serem 0S
profissionais dessas trés areas que estardo atendendo pessoas com deficiéncias visuais, para
seu desenvolvimento e aprendizagem. As respostas permitiram conhecer como esses cursos
preparavam os profissionais para o atendimento de alunos excepcionais; verificar se as
especificidades de atendimento requeridas eram contempladas de forma diferente em cada
um dos cursos; se eram assinaladas diferencas das condicdes entre a deficiéncia congénita e
a deficiéncia adquirida.

O objetivo da investigacdo foi levantar as concepcdes de alunos do ultimo ano dos
cursos de Pedagogia, Fonoaudiologia e Psicologia sobre o ndo dispor de visdo e a
importancia atribuida a esse sentido para o aprender.

Dois pilares constituiram a fundamentacéo tedrica da pesquisa: 1) referente a deficiéncia
sensorial (visual); 2) referente ao ato de aprender.

Participaram da pesquisa: Universidade de S&o Paulo; Universidade Federal do Parang;
Universidade Federal da Bahia; Universidade Federal do Rio de Janeiro (Psicologia e
Fonoaudiologia); Universidade Federal Fluminense (Pedagogia); Escola Politécnica
Superior de Setubal.



A coleta de dados foi realizada de duas formas:

1) Por meio de duas perguntas abertas: a) sobre manter um dos sentidos de distancia,
solicitando justificativa; b) sobre nascer com apenas um dos sentidos de distancia,
solicitando justificativa.

2) Por meio de questiondrio composto de 12 perguntas para assinalar, entre trés
alternativas, sobre o aprender do deficiente visual.

A andlise de dados foi realizada de duas formas: 1) As perguntas abertas, sob enfoque
fenomenoldgico, buscaram desvelar o fendmeno concepcdes de alunos de cursos de
Pedagogia, Fonoaudiologia e Psicologia sobre o ndo dispor da visdo, pondo-o0 a
descoberto, na totalidade da vida da pessoa que deu a resposta: 0 primeiro passo era
identificar o que significava para cada sujeito ndo dispor de visdo; o segundo passo era a
categorizacdo das concepcOes individualmente analisadas, buscando convergéncias e
divergéncias. Uma reflex&o rigorosa foi feita sobre a interpretagdo, em cada um dos passos,
para ter certeza de que ndo resultou de teorias ou experiéncias anteriores, distorcendo o que
se mostrou dos significados encontrados em cada registro escrito e na categorizagédo. 2) As
respostas dos questionarios foram analisadas com base em um gabarito organizado pelo
grupo de pesquisadores, a partir do qual foram realizados quadros de frequéncia e analise
interpretativa destes.

2.4.1. Apresentacdo dos dados referentes aos questionarios

S&o apresentados recortes do curso de Fonoaudiologia, de trés perguntas e respostas de
cada universidade para ilustracdo. O mesmo procedimento foi realizado com os dados das
alunas dos cursos de Pedagogia e Psicologia.

Quadro 4. Curso de Fonoaudiologia. Tabulagdo Excel das porcentagens de acertos no questionario
sobre deficiéncia visual e cegueira

universidade

vis fono 1

vis fono 1

vis fono 1

QUESTAO

A

%A

%B

%C

%TOTAL

TOTAL de
questionarios

0%

10

50%

10

50%

100%

20

20

100%

0%

0%

100%

20

5%

18

90%

5%

100%

20

gabarito %
acertos

C 50%
A 100%

B 90%



vis fono 2

vis fono 2

vis fono 2

vis fono 3

vis fono 3

vis fono 3

vis fono 4

vis fono 4

vis fono 4

vis fono 5

vis fono 5

vis fono 5

100

1 0 0% 0 0% 4 % 100% 4
2 4 100% 0 0% 0 0% 100% 4
3 2 50% 2 50% 0 0% 100% 4
1 3 13% 6 26% | 14 | 61% 100% 23
2 23 100% 0 0% 0 0% 100% 23
3 9 39% 12 | 52% 2 9% 100% 23
1 2 11% 2 11% | 14 | 78% 100% 18
2 18 100% 0 0% 0 0% 100% 18
3 1 6% 17 | 94% 0 0% 100% 18
1 0 0% 1 5% 20 | 95% 100% 21
2 21 100% 0 0% 0 0% 100% 21
3 0 0% 19 | 90% 2 10% 100% 21

Quadro 5. Curso de Fonoaudiologia. Tabulagio Excel das porcentagens de acertos

em cada pergunta sobre deficiéncia visual e cegueira, nas cinco universidades

Visual

Vis Fono 1

Vis Fono 2

Vis Fono 3

Vis Fono 4

Vis Fono 5

Vis Fono 1

Vis Fono 2

Vis Fono 3

Vis Fono 4

Vis Fono 5

Vis Fono 1

%

QUESTAO | A | %A | B | wB | c | %C TOTAL de
TOTAL qUeSthnarlOS
1 0 | 0% | 10 | 50% | 10 | 50% | 100% 20
1 0| o% | o | ow | a]| 1 100% 4
%
1 3| 13% | 6 | 26% | 14 | 61% | 100% 23
1 2 | 1% | 2 | 11% | 14 | 78% |  100% 18
1 0 | 0% | L | 5% | 20| 95% | 100% 21
2 20 100% | 0] 0% | 0 | 0% 100% 20
2 4 | 100% | 0 | 0% | 0| 0% 100% 4
2 23| 100% | 0 | 0% | 0 | 0% 100% 23
2 8 100% | 0| 0% | 0| 0% 100% 18
2 21| 100% | 0 | 0% | 0 | 0% 100% 21
3 T 5% [18]90% ] 1] 5% 100% 20

C 100%

A 100%
B 50%
C61%
A 100%
B 52%
C78%
A 100%
B 94%
C 95%
A 100%

B 90%

gabarito

C 50%

C 110%

C61%
C 78%

C 95%

A 100%
A 100%
A 100%
A 100%

A 100%

B 90%



Vis Fono 2 3 2 50% 2 50% 0 0% 100% 4 B 50%

Vis Fono 3 3 9 39% 12 | 52% 2 9% 100% 23 B 52%
Vis Fono 4 3 1 6% 17 | 94% 0 0% 100% 18 B 94%
Vis Fono 5 3 0 0% 19 | 90% 2 10% 100% 21 B 90%

2.4.2. Comentarios sobre a andlise de dados

A analise das respostas e porcentagens de acertos nos questionarios sobre deficiéncia
visual ficaram restritas a recursos e condi¢des educacionais oferecidas. Algumas respostas
apresentaram alta porcentagem de acertos nas respostas assinaladas pelos alunos das cinco
universidades: perguntas 2, 8 e 12. Cabe a suposicdo de que isso se deu em virtude da
construcdo dessas questdes, nas quais a alternativa correta evidenciou-se, em face das duas
outras alternativas.

A pergunta com respostas abertas e as respostas aos questionarios permitiram, também,
verificar a importancia atribuida as diferencas entre a deficiéncia congénita e a adquirida;
identificar se os cursos forneciam informacdes sobre o ser cego e as especificidades do
perceber e do conhecer de pessoas cegas; comparar 0s dados dos alunos de cada um dos
trés cursos referentes ao objetivo geral e a alguns dos objetivos especificos; arrolar alguns
aspectos relevantes sobre o ndo dispor da visdo no trabalho profissional e se diferiam nas
respostas dos alunos de cada uma das trés areas.

A anélise do material coletado foi um caminho extremamente proficuo, por revelar os
conhecimentos e as lacunas dos alunos desses cursos sobre a pessoa com deficiéncia visual
e cegueira e suas especificidades para aprender. Foi, também, um caminho dificil, por
descortinar a complexidade do levantamento de elementos imbricados nas respostas abertas
e nas alternativas assinaladas nos questionarios, bem como as contradi¢@es e ambiguidades
da interpretacdo desses dados. As respostas abertas foram categorizadas com base nas
categorias do conjunto de respostas de cada curso, e a analise das respostas ao questionario,
com base nas porcentagens de acertos e erros, tendo como referéncia os gabaritos que
acompanhavam cada um dos questionarios.

A analise das respostas a pergunta aberta, bem como das respostas aos questionarios, foi
realizada por meio de exaustivas etapas.



A andlise realizada, contudo, ainda ndo permite apresentar resultados conclusivos, mas,
sim, apontar algumas observacdes sobre a relevancia de considerar a formacdo de
profissionais nas areas de fonoaudiologia, pedagogia e psicologia referentes: 1) as
condicdes pessoais na relacdo com pessoas com deficiéncia; 2) as especificidades
perceptivas de pessoas com deficiéncia visual e cegueira no que diz respeito as
decodificacdes cognitivas e sensibilidades sensoriais.

A reflexdo sobre as respostas abertas e as respostas dos questionarios reitera
dificuldades, contradicbes e ambiguidades entre o0 que corresponde ao ensinado
teoricamente (respostas aos questionarios) e o que envolve defini¢cbes existenciais,
sentimentos e valores (respostas abertas). Nesse sentido, séo retomados a seguir alguns
dados sobre os questionarios e algumas respostas as perguntas abertas, para ilustracao.

As respostas as perguntas abertas e as justificativas das escolhas enfatizaram relevancia
atribuida a visao e sugeriram possibilidades mais restritas de vida quando nao se disp6e da
visdo, como os dados a seguir ilustram.

Nos cursos de Fonoaudiologia, a justificativa da escolha de permanecer com a viséo foi
a categoria Autonomia. Nos cursos de Pedagogia, a escolha de permanecer com a viséo foi
a categoria Emocional, composta de respostas que expressam sentimentos de angustia,
terror e apreensao ligados a perda da visdo. Essa categoria, predominante em trés das cinco
universidades pesquisadas, convida a perquirir as condicGes requeridas de um profissional
para lidar com pessoas com deficiéncia visual, em situacdes educacionais, e a formacao
apropriada desse profissional, envolvendo questbes afetivas/sociais, especificidades do
perceber sem um dos sentidos de distancia e recursos e métodos especificos.

Nos cursos de Psicologia, a escolha de permanecer com a visdao foi a categoria
Comunicacdo —composta de respostas referentes as possibilidades de expressar-se com 0
outro —, predominante em quatro das cinco universidades pesquisadas. A justificativa dessa
escolha de permanecer com a visdo foi a dificuldade da comunicagdo sem a visao. Nesse
sentido, cabe propor uma reflexdo sobre o curriculo de formagdo em Psicologia,
especificamente quanto a fundamentacdo e aos estagios supervisionados, referentes a temas
como: percepcao, subjetividade, relacoes.

Nos cursos de Fonoaudiologia, a justificativa da predominancia da escolha de nascer
com a visdo foi a categoria Percepcdo — referente a captar e sentir o meio. O motivo



apontado para essa escolha foi o prejuizo decorrente da auséncia desse sentido para a
percepcao de pessoas e objetos e a conexao com o mundo.

Nos cursos de Pedagogia, a escolha de nascer com a visao foi a categoria Autonomia. A
justificativa referente a essa escolha é de que a visao € fundamental para a autonomia — para
0 contato com o mundo e com as pessoas. Essa justificativa apareceu anteriormente em
alunos dos cursos de Fonoaudiologia e de Psicologia e reitera perguntas anteriormente
levantadas — perguntas que, para serem respondidas, requerem analise das diretrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia. Implicam diferentes analises, dentre as quais a das
concepcdes e fundamentacdes referentes: 1) a percepcdo e a cognicdo — se a prioridade é
em processos fisioldgicos e neuroldgicos da percep¢cdo, ou em processos psicologicos e
fenomenoldgicos do ser humano em seu contexto de vida; 2) a existéncia de integracéo
curricular das disciplinas, ou autonomia e funcionamento independente de cada disciplina
gue compde o curriculo.

Nos cursos de Pedagogia e de Psicologia, a escolha de nascer com visdo foi a categoria
Emocional — composta de respostas que expressam sentimentos de angustia, terror e
apreensdo ligados a perda da visdo. Essas respostas convidam a perquirir: as condigdes
requeridas de um profissional para lidar com pessoas com deficiéncia visual, em situac6es
educacionais, ou para atendé-las clinicamente; a formacdo apropriada desses profissionais,
envolvendo questdes afetivas/sociais; as especificidades perceptuais de quem nao dispde de
um dos sentidos de distancia, recursos e métodos especificos. 1sso leva a uma resposta
emocional quando a pergunta diz respeito a nascer sem um dos sentidos, e ndo é focalizado
quando a pergunta diz respeito a perda de um sentido de que se dispde. Que concepcdes de
percepcdo estdo envolvidas que levam a temer mais nascer sem a visdo? Que
fundamentacdo tedrica sobre a constituicdo da subjetividade é estudada para discutir
significados e impasses de nascer ou de perder o sentido da visdo?

As reflexdes realizadas constituiram uma contribuicdo para os estudos dos alicerces para
inclusdo de pessoas com deficiéncias visuais e cegueira. Assinalaram, por sua vez, 0S
limites e as necessidades na formacdo de futuros profissionais das areas da fonoaudiologia,
pedagogia e psicologia para que possam constituir alicerces para inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual, educacional e socialmente.

3. Entrevistas com alunas universitarias cegas



As entrevistas tiveram como objetivo obter informacbes sobre os aspectos favoraveis e
dificeis para participar do curso universitario como aluna cega.

A homogeneidade na coleta dos dados, realizada por duas diferentes entrevistadoras, foi
assegurada por meio do estabelecimento das quatro instrugdes seguintes: 1) Cite itens que
favoreceram a aquisicdo de conhecimento no curso universitario. 2) Cite itens que
favoreceram a participacdo social no curso universitéario. 3) Cite itens que dificultaram a
aquisicdo de conhecimento no curso universitario. 4) Cite itens que dificultaram a
participacdo social no curso universitario.

Quadro 6. Dados das entrevistadas (nomes ficticios)

Nome Tipo de Grau de Idade Curso da
deficiéncia escolarizacgéo universidade
Paula (aluna) Cegueira Graduagdo em 43 anos Letras
congénita 2009
Rosa (aluna) Cegueira Mestrado de 2010 | 37 anos Educacéo, Arte e
congénita a 2012 Historia da
Cultura

3.1. O que favoreceu a estudante com deficiéncia visual na graduacdo e na pos-
graduacao
3.1.1. Referente a aquisi¢ao de conhecimentos

Na graduacdo: o didlogo com a coordenacdo sobre as necessidades da aluna com
deficiéncia visual; a compreensdo e o auxilio dos colegas de classe; a maleabilidade de
alguns professores, fornecendo prova adaptada as limitacdes e a individualidade da aluna e
disponibilizando materiais em formato digital, antecedendo as aulas.

Na poés-graduacdo: a tecnologia da informagdo, como os softwares de voz; o uso da
internet e de livros digitalizados; a interacdo com professores e colegas; o auxilio nos
trabalhos que o curso exigia — descricdo de imagens, ditado de textos do quadro-negro,
explicacdo dos diferentes ambientes no momento das disciplinas.

3.1.2. Referente a participagdo no ambiente social

Na graduacdo: convites para dissertar oralmente ou por escrito acerca da deficiéncia
visual e mostrar a escrita Braille aos alunos sem deficiéncia visual; a realizacéo igualitaria



com os demais colegas; o incentivo de um professor para realizar projeto de pesquisa
cientifica voltado a acessibilidade.

Na pos-graduacdo: a disposicdo da pessoa com deficiéncia visual de esclarecer o que
necessita e solicitar auxilio de informac6es para acompanhar o que esta ocorrendo e sendo
ensinado — isso ocorre por meio da comunicacdo oral da pessoa com deficiéncia visual com
0s colegas e professores videntes.

3.2. O que dificultou a estudante com deficiéncia visual na graduacdo e na pos-
graduacao
3.2.1. Referente a aquisi¢do de conhecimentos

Na graduacdo: muita teoria e pouca pratica na coordenacdo atual e desorganizacdo na
aplicacdo da maioria das provas; longa espera até o designio de um acompanhante para a
realizacdo das provas.

Na p6s-graduacéo: a auséncia de material em Braille sobre os temas especificos, pois o
Braille é o principal meio de comunicacgdo da leitura e escrita da pessoa que ndo Vvé; a falta
de adaptacdo de tecnologias assistivas que propiciem ao deficiente visual as mesmas
condicdes de que dispdem as pessoas videntes — alguns softwares de voz ndo leem .pdf, e
ha& impressoras Braille que ndo imprimem diretamente do .pdf; ao passar um livro para o
Word, ha alteracdo do layout e da paginagdo, o que complica a possibilidade de realizar
citacBes corretas. Muitas vezes, ha falta de informacGes dos professores sobre essas
caracteristicas ou limitacGes da tecnologia assistiva que sdo deficitarias para o estudante
com deficiéncia visual.

3.2.2. Referente a participacdo no ambiente social

Na graduacéo: a falta de acessibilidade as dependéncias da universidade, para o processo
de ir e vir.

Na pés-graduacdo: o fato de as pessoas saberem das caracteristicas da pessoa com
deficiéncia visual, mas desconsiderarem isso € ndo se aproximarem dela, por receio de
perguntar algo especifico; a falta de informacéo dos professores de como abordar a pessoa
com deficiéncia visual e o fato de ndo buscarem caminhos para oferecer de forma
apropriada informagdes para que ela possa acompanhar o que esta sendo ensinado.



4. Consideracdes finais

A retomada dos recortes de pesquisas sobre o que favorece a aquisicdo de
conhecimentos e participacdo social do aluno com deficiéncia visual na educacao formal e
0 que o dificulta permite afirmar o que segue.

A viabilizacdo de condicdes para o aluno com deficiéncia visual acompanhar estudos e
estar incluido educacional e socialmente requer aprofundamentos tedricos e praticos.

A andlise e as reflexdes sobre os dados da pesquisa A mostraram que a aceitacdo do
aluno com deficiéncia visual e a disponibilidade de alguns professores para lidar com esse
aluno constituiram requisitos necessarios, mas ndo suficientes. Algumas atitudes dos
professores revelaram desconhecimento sobre as possibilidades do estudante com
deficiéncia visual em seu ato de aprender e as condi¢Ges necessarias para a ocorréncia de
elaboracdo do que era ensinado para apropriacdo desse conhecimento — alguns professores
faziam menos cobrangas aos alunos com deficiéncia visual em relacéo as que sdo feitas aos
demais alunos. Essa atitude revelava desconhecimento de que o aluno ficava, dessa forma,
com falhas em sua escolarizagéo ao deixar de realizar o que os colegas eram obrigados a
realizar. Isso evidenciava despreparo dos professores e uma forma de discriminagédo, que
requer esclarecimentos das questdes tedricas mais basicas.

Os dados da pesquisa B assinalaram a falta de acessibilidade as dependéncias da
universidade, o que dificultava o processo de autonomia das estudantes universitarias em
seus estudos e socializacao.

Os dados da pesquisa C assinalaram a escassez de material bibliografico acessivel em
Braille e a grande dificuldade dos sujeitos da pesquisa de acesso aos ambientes digitais.
Evidenciaram que o universitario com deficiéncia visual vence, em grande parte, por
esforco proprio e que ha ainda muito a ser conquistado e oferecido para que a “Educacao
para Todos” (DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS, 1990)
seja viabilizada.

Os dados da pesquisa D permitiram conhecer como o0s cursos de Fonoaudiologia,
Pedagogia e Psicologia de cinco universidades preparavam os profissionais para o
atendimento de alunos com deficiéncia visual e as especificidades de atendimento
contempladas em cada um dos cursos.



A incluséo do aluno com deficiéncia visual na educagédo formal € um trabalho que vai se
constituindo ao longo do tempo; ndo ocorre e se concretiza pelos esforgos isolados de
pessoas ou instituicBes; ndo se concretiza em um periodo fixo de duracdo e requer
continuidade, interdisciplinaridade e envolvimento de todos que participam do processo
educacional.

Os dados das entrevistas assinalaram, na graduacéo e na pés-graduacao, que ajudaram as
alunas com cegueira congénita o fornecimento de provas adaptadas as suas especificidades
perceptuais; o fornecimento de materiais em formato digital, antecedendo as aulas; e o
didlogo com professores e colegas sobre as necessidades para participacdo no ambiente
social. Constituiram dificuldade para a aluna de graduacdo muita teoria e pouca pratica e
desorganizacdo e longa espera até o designio de um acompanhante para a realizacdo das
provas, e, para a aluna de pos-graduacdo, a falta de adaptacdo de tecnologias assistivas que
propiciassem ao deficiente visual as mesmas condicGes de que dispdem as pessoas
videntes, bem como a falta de informacéo dos professores de como abordar a pessoa com
deficiéncia visual e oferecer de forma apropriada informacdes para que ela possa
acompanhar o que esta sendo ensinado.

Em relagdo ao convivio social, constituiu dificuldade a falta de acessibilidade as
dependéncias da universidade, dificultando o processo de ir e vir.

Os dados apresentados permitem sugerir aprofundamento de estudos sobre 0s processos
perceptuais de quem ndo dispbe da visdo como sentido predominante a todos os envolvidos
na instituicdo escolar para acompanhar o que ocorre na diversidade de situagdes do aluno
com deficiéncia visual em sua educacdo formal, em beneficio de sua aquisicdo de
conhecimentos e participacao social.
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